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Résztvevok

Next Generation

—el6szo

Talan nincs is aktualisabb téma, a lakhatast kivéve, mint

az iskola altalaban és a "mi iskolank" itt, Magyarorszagon.
Az iskola, ami ha j6, akkor mindenben segit, fel- és kiemel,
az atadott tudassal megvéd és egy életre ellat municiéval.
Ha épp ellenkezéleg, rossz, akkor akadalyoz, felesleges
informacidkkal tolt fel, azaz butit és nem egyszer egy életre
megtor, megalaz.

Sok mindennek kell teljesiilnie ahhoz, hogy az el6bbi
valtozat valésuljon meg. Mit tehet ennek érdekében egy
épitész?

Ertelmes tanterv, motivalt és felkésziilt tanarok nélkiil nehéz,
de rajtunk is sok mulik. A tematikus év keretében ezt a
témakort kutattuk és kozosen kerestiik a valaszokat konkrét
tervezési feladatok kapcsan.

Jelen kotet azonban tulmutat a tematikus év hallgatoi
tervein. Annal sokkal tobbet — gondolati szévetet — tartalmaz,
amelyben egy téma formalodik, szamos kapcsolédasi ponton
kiegésziil, mig egy atfogod, tematikus rendszerré valik.

Torténetiink egy Mesteriskolas kirandulason kezd6détt,
amely soran Ozdon “felbukkant” egy altalanos iskola — am
tervezdje az épiilet szamos értéke ellenére sem volt ismert.
Ezen ismeret hianya hozta felszinre a felismerést, hogy

az 1950-es évek hazai épitészetének szamos épiilete —
magas mindsége ellenére — a szakma szamara nem ismert.

A téma felkarolasara és a korszak magyar épitészetének
felfejtésére még abban az évben UNKP 6szténdijas kutatoi
program indult “Talalt hazaink” cimmel, amely par hénappal
késdbb 6tfés TDK-palyazati csoportta boviilt.

A féléves kutatomunka eredményeként az 6zdi iskolaépulet
mellé még kézel nyolcvan(!) jelentSs, és kevésbé vagy
egyaltalan nem jegyzett iskolaépiilet sorakozott fel.

A téma feltaratlansagat mutatja, hogy a gondolati forrasként
“felbukkant” 6zdi iskola épitész tervezgje csak bo fél év utan,
véletleniil keriilt el6.

Ezzel parhuzamosan indult el a Mosonmagyarévari Piarista
Iskolak6zpont tervezése, amely teljesen Uj gondolati
rendszerben kezdte el kidolgozni az oktatasnak teret ado,
megujuld iskola épitett és természeti kdrnyezetét.

Még abban az évben lezarult az egyéves UNKP kutatas és
elkezd6do6tt a BME tanulasi tajainak elemzése, atértelmezése.
Ezt altalanos- és kdzépiskolai épiiletek atfogo vizsgalata,
bovitése, késébb belsé tereinek ujraértelmezése kovette.

Emellett oktatasi terekkel foglalkozé kutatasunk az

egyetem falai koziil is kilépett. Bemutatasra keriilt a Vacott
megrendezett "Iskolaépitészet: 6rokség és megujulas” cimi
miihelykonferencian, majd nyomtatott formaban is megjelent
a TERTAR sorozat "Iskolaépitészet Magyarorszagon —
Orokség és megujulas" cimii kotetében.

A témahoz kapcsolddo kutatast Terbe Rita és Nagy Ivan
kezdeményezte, vezette és koordinalta. Kassai Dorottya
UNKP és TDK keretében kapcsolédott be a programba,

az 6 nevéhez kotddik Spiré Eva - az 6zdi iskola tervezdjének
- megtalalasa. A TDK-ban és a kutatasban kdzremiik6dott
tovabba: Starkbauer Lilla, Varga Noémi.

A kovetkez6 oldalakon ezen siirii id6szak tartalmabol
villantunk fel szemelvényeket. Bizva, hogy az olvasé mind az
iskolaépitészettel kapcsolatban, mind a mi gondolatainkbdl
talal maganak tovabbgondolasra és inspiraciora alkalmas
gondolatokat.

témafelel6sok:

Terbe Rita DLA, Nagy Ivan DLA, Fabian Gabor DLA



Talalt hazaink

—Kassai Dorottya, Nagy Ivan DLA, Starkbauer Lilla,

Terbe Rita DLA, Varga Noémi

Bevezeto

A "Talalt hazaink" megnevezés egy gyiijtonév, amely
tartalmazza mindazon kutatasainkat, irasainkat,
el6adasainkat, amelyek az 1950-es évek magyar
iskolaépitészetével foglalkoznak.

Ezek 6sszesitése a TERTAR sorozat "Iskolaépitészet
Magyarorszagon — Orokség és megujulas” cimii kdtetében
"Egyedi altalanos iskolak 1957(59) és 67(69) k6zott. Egy
feledésbe meriilt évtized mai szemmel" cimmel jelent meg.

Kutatasunk

Kutatasunk soran kézel 80 egyedi tervezésii iskolat
tartalmazo adatbazist allitottunk 6ssze. Egy-két kivétellel
ezek mind altalanos iskolak.

Els6sorban archiv dokumentumokra hagyatkozva kerestiik
azokat az épiileteket, amelyek nem csak épitészeti
szempontbdl kiemelkedGen értékesek, de valamilyen médon
reformot is hoztak az addigi magyar iskolaépitészetbe.

A masodik vilaghaboru utani helyreallitast kovetd
id6szakban, 1957-t6l kozel egy évtizeden at, évente t6bb,
mint 7-800 altalanos iskolai tanterem épiilt a hianyok
potlasara és a demografiai hullam lekovetésére. Oriasi
mennyiség ez magyarorszagi léptékben, a mai tanterem
allomanynak is szamottevS, meghatarozo részét képezik az
akkor létrejott éplletek.

Az iskolak haromnegyede tipustervek alapjan jott létre, a
maradék 25 % pedig egyedi, nem egyszer uj épulettipusokkal
kisérletez6 tervek szerint.

A korszak egyedi iskolai szakmai kérokben nem, vagy
alig ismertek, illetve szamontartottak, érthetetlen moédon,
még a tipustervekhez képest is. Kutatasi projektiink ezek
feltérképezésére és rovid értékelésére fokuszal.
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Koézvetlen el6zmények

—rovid torténeti attekintés

Altalanos iskolak természetesen nem csak a vizsgalt
id6szakban épiiltek Magyarorszagon. Az elsé vilaghaboru
utan tobb fontos periddust is fel lehet sorolni. Az elemzett
évtized jelent6sége nem értheté meg igazan, ha nem
tekintjiik at réviden a vizsgalt id6szakot megel6z6 évtizedek
torténéseit.

A dualizmus koraban a fejlesztések a peremteriiletekre

koncentraltak, azokat igyekeztek felzarkoztatni, igy Trianon
utan az oktatasi halézat is romokban hevert.

A lakossag 43%-ara az
iskolak 33%-a maradt meg,
mikozben 1920-ban a hat
éven felllliek kozott 1 millié
koriil volt az analfabétak
szama

— egy elavultnak tekinthet6 oktatasi rendszerben.
A tankotelesek kézel egyhatoda ekkor még egyaltalan nem
jart iskolaba.




Egyedi altalanos iskolak

Talalt hazaink

1957(59) és 67(69) kozott

—Egy feledésbe meriilt évtized mai szemmel

Klebelsberg Kuno népiskola politikdjanak eredményeként az
1926 utani években létrejott korilbeliil 5000 “iskolai egység”.
A program eleinte nehézkesen indult, mert a nagybirtokosok
és az arisztokracia nem akart a vagyonabdl oktatasra kolteni,
hiaba irta ezt el6 az 1926. évi VII. torvénycikk (4.§).

1928 végére viszont mar
1964 tanterem és 987
tanitoi lakas, 6sszesen
2951 oktatasi célu épilet
késziilt el

— Szegeden nemsokara tlinnepélyesen felavattak az
otezrediket is.

Mennyiségi szempontbdl ez - a tipustervekre alapozott
fejlesztés - egyértelmiien kiemelked6 eredmény volt.

Az ekkor felépiilt oktatasi épiiletek, un. “érdekeltségi iskolak”
az elemi oktatast biztositottak. S amelyek - Klebersberg
“konzervativ modernizacidja” jegyében - elsésorban

a tanyavilagban és a falvakban levé analfabétizmus
felszamolasa érdekében jéttek létre.

Ujabb tomegesnek tekinthets épitési program - részben a
gazdasagi vilagvalsag miatt is - a kdvetkez6 haboruig mar
nem volt, bar Klebelsberg nevéhez fiiz6dik a nyolcosztalyos
népiskola térvénybe iktatasa is 1928-ban (bar ez csak 1940-
t6l lett kotelezo).

Atalakult a tanarképzés is, valtozott az egész oktatasi
rendszer. Viszont a mai altalanos iskolakhoz legkézelebbi
polgari és népiskolak, illetve als6foku szakiskolak,

mint épuletek, kevéssé médosultak.
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Do6nt6 tobbségiik épitészeti kialakitasa, térszervezési,
méretezési és miikodési elvei neoeklektikus mintat kovetett.
A korszer, az egészséges oktatasi kdrnyezetre

— természetes fény
— szellozés
— testnevelés

— merev, szimmetrikus
rendszerek feloldasa,
stb.

sokat adé6 huszadik szazadi modern iskola viszont éppen
ebben az id6szakban sziiletett meg Eurépaban.

Néhany példa csak a kérnyez6 orszagokbol:
Ivan Zemljak — Selska utcai iskola, Zagrab, 1931
Bohuslav Fuchs — Vesna leanyiskola és tarsai Brno, 1930-tol.

Az altalanos iskolak épitése esetében 1948-tol,
a ll. vilaghaboru és az allamositas utan uj torténet
és rendszer kezdddik (nyolcosztalyos képzés).

A haborus jévatétel és Gjjaépités nagyon komoly mértékben
megterhelte az orszagot, de mar 1950-57 k6z6tt atlagban
évi 240 uj tanterem létesiilt. Ez csak az éget6 hianyok
enyhitésére volt elég, még évekig maradt az akkori két
miiszakos tanitasi rendszer.

A kutatas targyat képezdé évtizedben szinte eréltetett
menetrdl beszélhetiink, minden évben 0] tantermek szazait
adjak at.

A mennyiségi csucsot az
1959-es év jelenti 1068
tanteremmel, de még
1966-68 k6z6tt is 699

az atlag.

Az egyedi iskolak szamaranya valtozd, a fellelhet6 adatok
szerint meglepé moédon a nem tipustervek alapjan épiilt
osztalytermek 1960-68 kdzott 41%-ot értek el! Az ebbe

a kategoriaba tartozé iskolak altalaban nagyobb méretiiek
voltak a tipusterv szerinti valtozatoknal, valdsziniileg
tanterem szamra vetitve a bevezetében emlitett
egynegyednél nagyobb aranyban vannak jelen ma is.

Magyarorszagon a kételezé nyolc altalanos iskola
bevezetése, amellett hogy vilagviszonylatban el6keld helyre
helyezte a magyar oktatasi rendszert, igen nagy terhet rott
a “népgazdasagra”.

Szakmai kérokben ez
idoben folyamatosan
élénk parbeszéd zajlott az
egyedi-, illetve tipustervek
Iétjogosultsagat illetéen.

Egyesek szerint csak a tipustervek jelenthettek hatékony,
gazdasagos, fejlettebb épitéstechnoldgiaju megoldast a
rohamos épitésre.

Masok ugy gondoltak, hogy csak az egyedi tervekkel lehet
jol reagalni az aktualis igényekre, helyszinre, bizonyos
esetekben igy lehet igazan gazdasagos az épités (terepre
illesztés, tajolas), illetve ami talan még fontosabb, hogy ez
eredményezi az épiiletek folyamatos fejlodését.

A tipustervek tomeges megépiilésével egyidejlileg sziikség
volt az ujitasra, kisérletezésre, hogy a gazdasagossagi
igények mellett a korszerii oktatas térigényeit

— teremmeéret
— bevilagitas
— zsibongé

is kielégitsék az épiiletek. Ahogyan az orszag éget6
iskolahianya csdkkenni kezdett, ugy egyre inkabb teret
nyertek a tipustervek mellett az egyedi tervek alapjan
késziilt iskolak. Ekkor lépett az iskolatervezés mennyiségi
szakaszbol minéségi szakaszba.

Kismarty-Lechner Kamill

A forrasokban feltin6en sokszor keriilt el6 Kismarty-Lechner
Kamill neve, hiszen ennek az iskolaépitési id6szaknak és az
egyedi terveknek egyik legmeghatarozébb alakja volt.

Az épitészet meglehetdsen széles spektruman bizonyitotta
kivalésagat. Ugyanolyan elhivatottsaggal tanitott, mint
tervezett. Egyik, talan legjelent6sebb része munkassaganak
az iskolaépités teriiletén végzett kutatasa, amely nem csak
sajat idejében, de még napjainkban is hianypoétlo.

Kismarty iskolai a haboru utani (nem csak épitészeti
szempontbol) zavaros id6szakban egy tisztan
végigkovethet6 agrajzot mutatnak. Minden iskolaja
valamilyen formaban megujitotta el6djét. Ezek a reformok
elsésorban térkapcsolatokra, bevilagitasra koncentralédtak.

A mar szintén tobbszor emlegetett Szikszoi iskola tekinthetd
a kutatasanak elinditéjanak, illetve a haboru utani iskolak
elsé attorést hozo épiiletének. Az ezt kdvetd fejlodés
természetesen nem mutat egyértelmii linearitast, hiszen volt
olyan ujitas, ami terv formajaban mar j6 par évvel megelézte
a megvaldsulast.

Ez is azt bizonyitja, hogy milyen nehéz volt abban az id6ben
atvinni egy Uujito, a korabbi jol bevett példakat megkeriilé
tervet.

Kassai Dorottya, Nagy Ivan, Starkbauer Lilla, Terbe Rita, Varga Noémi: Egyedi altalanos iskolak 1957(59)
és 67(69) kozott. Egy feledésbe meriilt évtized mai szemmel.(térformak tarsadalomformak 7. 2021, p139.)
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A tanulas helyei:

tarsadalom és iskolaépitészet

—Tamaska Mateé

B szaz évvel ezelott a
szileté ipari tarsadalom
alakitotta ki az iskola
alapformajat.

Ehhez hozzatehetjiik, hogy nemcsak a ma ismert iskola, de
szamtalan egyéb épiilettipus is ekkor nyerte el tudatunkba
berogziilt alapformajat, mint példaul

— a palyaudvar
— alaktanya
— vagy a korhaz.

Ezen intézmények prototipusa pedig a miihelyt felvalté gyar.

A gyar idében és térben optimalizélta a termelést, a korabbi
kézmiivesség tradicidjat elemeire bontotta, egyenként
atdolgozta a munkafazisokat, majd fogaskerekek médjara
egy koncentralt helyen 0] szerkezetiségként (gépként)
illesztette azokat 6ssze. Valami hasonlé jatszodott le az
oktatasban is, ahol az osztalyterem "lizemcsarnokaban"
optimalizaltak a tudasatadast. Egyetlen tanari "munkagép"
"30-50 f6s gyerekanyagot" volt képes megmunkalni.

A tanulmanyok visszatéré motivuma ugyanakkor, hogy az
ipari korszak (immar torténetivé lett) iskolaépiiletében nem is
annyira a tudas atadasa, mint a fegyelmezés megszervezése
volt a legfontosabb cél. Ebbdl kdvetkezik, hogy

a ma kozismertnek
tekinthet6 iskolatipus
néhol meghokkento
parhuzamokat mutat a
laktanyakkal, sot
bizonyos értelemben
a bortonokkel is.

A tudomanyos kozéletbe Focault révén bekeriil6 térbeli
fegyelmezés kérdéskorét Katharina Rosenberger tanulmanya
is érinti. A szerz6, bar alkalmazott kutatast mutat be, utal
azokra a tarsadalomtudomanyi paradigmavaltasokra,
amelyek az iskolai terek megujitasa mégott kitapinthatok.

Valamikor a 20. szazad hetvenes éveiben kezdett
kibontakozni a posztindusztrialis korszak, amely az ipari
korszak iskolainak reformjat kovetelte meg. Akkoriban a
termelési logikat felvaltotta a fogyasztas és a szolgaltatas
els6bbsége. (Egészen pontosan a vilag els6ként iparosodott
tarsadalmai az ipari termelést kiszervezték a vilag mas
pontjaira.) Ezzel egyiitt

— afegyelmezés helyett a személyiségfejlédés
— acsapatmozgas helyett a kooperacio
— a munkafazisok begyakorlasa helyett

a projektszemlélet valt meghatarozova.

Noha a széhasznalat egyértelmiien pozitiv atalakulasra
utal, érdemes némi kritikaval szemlélni a régi és uj iskola
tulsagosan merev szembeallitasat.

Szamtalan eleme a
korszerii oktatasnak

a hagyomanyos iskolaban
is megvolt.

A személyiségfejlesztést erkolcsi nevelésnek hivtak,

de létezett, a projekt szé6t talan nem ismerték, de a tankertek,
a szinjatszé csoportok és a sportklubok Iényegében
projektfeladatokat valésitottak meg.

Az épitészek pedig az igényekhez igazoddan tervezték

az iskola tanulasi helyeit, disztermeket, munkalaborokat,
sportpalyakat és szabad zoldfeliileteket alakitottak ki.
Mindezt azért érdemes hangstlyozni, mert a tanulmanyok

olvasasa kozben talan tulsagosan is s6tét kép bontakozik ki
elédeink iskolairol.

Holott az iskola akarcsak
egykor, ugy ma sem lehet
tokéletes, nem lehet
tokéletesebb, mint maga

a tarsadalom, amelynek
tikre, néha karikaturaja is.

Tamaska Maté - A tanulas helyei: tarsadalom és iskolaépitészet (térformak tarsadalomformak 1. 2017, p10.)
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Nem csupan egy tégla a falban:

a tanito ter

—Piet Tutenel, Sarah Coorevits

Az elmult évtizedben a vilag szamos pontjan sziilettek
kezdeményezések és reformok az iskolaépitészet megujitasa
érdekében. Ugyanakkor a kezdeményezés nem Uj, legfeljebb
a célja az.

Az iskolaépitészet
térténetében ugyanis
végig ott kisért a toretlen
hit, miszerint az épitészet
képes befolyasolni az
iskolat, mint intézményt.

Cheng és Mok ezzel kapcsolatban csak az utdbbi évtizedeket
szemlélve harom korszakot kiilénboztet meg:

— (1) az effektiv iskolaét az 1980-as években,
— (2) a min6ségi iskolaét az 1990-es években és
— (3) a vilagosztaly-koncepciét a 2000-es években.

A mai tendenciakat figyelembe véve ezekhez egy
negyediket is hozzavehetiink:

— (4) a fenntarthaté iskolaét.

Mindegyik hullamnak
megvan a maga sajat
elképzelése a nevelésrol
és az oktatasrol, ehhez
igazitja a tereket, mind
az iskola, mind az
osztalyterem szintjén.

(1) Az "effektiv iskola" a tanitas céljat abban latja, hogy a
diakok tudast, képességeket és értékeket sajatitsanak el.

Kozponti kérdései, vajon hogyan lehetséges a tanulast és a
tanitast az osztalyteremben a leghatékonyabban

megszervezni, hogyan sajatithaté el a leghatékonyabban a
tudas, miként fejleszthet6k a készségek, hogyan biztosithato,
hogy a tanar tudasa, illetve a tananyag j6 hatasfokkal jusson
el az osztaly tanuléihoz?

(2) A "minéségi iskola" az oktatast szolgaltataskéent
definialja, amely soran a pedagogus lenne az oktatasi és
nevelési "szolgaltato".

Alapkérdései, vajon hogyan teremtheté meg a legidealisabb
kapcsolat a tanito altal nyujtott szolgaltatasok és a
szolgaltatast igénybe vevok (tehat a tarsadalom tagjai, a
szll6k, a diakok, a dontéshozok, a leendé munkaltatok stb.)
elvarasai, igényei kozoétt, miként tehetjiilk mérhetové az iskola
teljesitményét a legtagabb értelemben vett szolgaltatasi
piacon (teljesitménymérések), vajon képes-e az iskola a
mindségi fejlodésre?

(3) A "vilagosztaly" koncepcio a tanitas céljat egy altalanos
kompetenciafejlesztésben latja, amelynek célja a rugalmas
személyiség kialakitasa, egy olyan személyiségé, amely
képes flexibilisen alkalmazkodni a globalizacié miatt ma még
elére nem lathaté felnéttkori szerepekhez és feladatokhoz.

A vilagosztaly-koncepcio Uj iskolai térben gondolkodik.
Mindenekel6tt keresi a valaszt arra, hogyan lehet az iskolai
tér egyszerre globalis, lokalis és individualizalt?

Emellett biztositani kell az informaciétechnoldgiai
forradalom eredményeinek iskolaban torténé elérését, de
egyben azt is megtanitani, hogyan hasznalhaté, szlirheté
ez az irdatlan mennyiség(i, a tényleges téri tapasztalattol
fliggetlen informacié. Nem utolsésorban pedig az iskolai
kornyezetnek hozza kell jarulnia ahhoz, hogy kifejlédjon az
életen at tarto tanulas igénye és szeretete.

(4) Mint utaltunk ra, manapsag mar egy ujabb
paradigmavaltasnak lehetiink tanui, amelynek vezérfonala a
fenntarthatésag.

Mindenekel6tt tisztazni kell a fenntarthatésag fogalmat:
melyek a fenntarthatésag gazdasagi, kornyezeti és szocialis
kritériumai? Utébbi kapcsan ujfent hangsulyozni kell a
fogyatékkal €l6k sajatos igényeit vagy a nemek kozotti
egyenléség kérdéskorét.

A fenntarthaté iskolanak szocialis értelemben vett
univerzalis, mindenki altal hasznalhaté (pl. akadalymentes)
tereket kell kinalnia. Mindehhez az épitészeti tervezés
gyakorlatat is at kell alakitani, meg kell teremteni az
épitészek és a majdani hasznaldk kozotti parbeszéd forumait
és a kozos nyelvet.

Piet Tutenel, Sarah Coorevits - Nem csupan egy tégla a falban: a tanité tér (térformak tarsadalomformak 1. 2017, p22.)
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Egyedi iskolak ujitasainak
fobb teritletei 1

—Kassai Dorottya, Nagy Ivan DLA, Starkbauer Lilla,
Terbe Rita DLA, Varga Noémi

Hosszu atfutasi idével, 1964-ben sziiletett tipusterv
kozépzsibongos iskolara, de ekkor még a k6zépsd, hosszu
tér két oldalrdl tortén6é megvilagitasa kevésnek bizonyult.

Progressziv alaprajzi
rendszerek

1958-ban szintén Kismarty tervei alapjan épiilt meg
Az alaprajzi rendszeriikben Ujito iskolak tervezésében Budapesten a Sodronyos (ti altalanos iskola, amely
egyértelmiien Kismarty-Lechner Kamill jart élen. mar csarnokzsibongéval épiilt, azaz a zsibong6 két szint
1948-ban tervezte Szikszora 8 tantermes altalanos iskolajat, magassagu tér, ehhez kapcsolédnak a féldszinten a
tantermek; illetve a galérian keresztiil tovabbi el6adétermek,
igazgatasi helyiségek. Ennek a térrendszernek a mintajara
tervezte a K6banyai uton (Budapest, K6banyai ut, 1960) és
Kaposvaron épiilt iskolajat (1960).

amelyben eloszor jelent
meg egy kozponti,
oldalvilagitasu tér,
amelyre a tantermek
nyilnak, ez a tér kapta

a zsibongo nevet.

1962-ben Magyar Géza a csarnokzsibongét aulasitva
alkalmazta tervében, a szolnoki iskolaban. 1958-ban tervezte
Kismarty Tatabanyara az elsé oldalzsibongds iskolajat, amely
egyben elsé volt a térben Gsz6 l1épcsé alkalmazasaban is.
Ennek mintajara tipusterv is sziiletett 4 tantermes iskolara
Kiss Istvan tervezésében.

Hasonl6 paraméterekkel késziilt 1957-ben Zalavary, Oltay
Csepel, Csillagtelepi kétszer 12 termes iskoldja is.

Ezt kdvetden Kismarty 1963-ban tervezte a budapesti
Alséerddsor utcai altalanos iskolat amelyben mar az
Majdnem tiz évvel késébb, 1958-ban tervezett Kecelre oldalzsibongé is kétszintesre nétt, a csarnokzsibongéhoz
Borvendég Béla hasonlé sémaiju iskolat, de 6 mar 40 méter hasonléan.
hosszu kdzépfolyosét vilagitott be két végérdl.

Kassai Dorottya, Nagy lvan, Starkbauer Lilla, Terbe Rita, Varga Noémi: Egyedi altalanos iskolak 1957(59)
és 67(69) kozott. Egy feledésbe meriilt évtized mai szemmel.(térformak tarsadalomformak 7. 2021, p139.)
kép: Sodronyos Ut — Csarnokzsibongé tere (Lantos Edit — 1945 Utani Iskolatervezés Magyarorszagon)
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EgVEdi iSkOIa’k l’lj I’talsainak Talélt hazaink

fobb teriletei 2

—Kassai Dorottya, Nagy Ivan DLA, Starkbauer Lilla,

Terbe Rita DLA, Varga Noémi

Megvilagitas

E tekintetben az elsé ujitas az 1956-ban tervezett budapesti
Martonhegyi uti iskolaban jelentkezett. Itt alkalmaztak
eldszor a tantermek 2 illetve 4 oldali megvilagitasat, azonban
még nem sikeriilt a bevilagitassal megfelel6 egyenletességet
elérni és a tantermek tervezett négyzetes aranyardl is le
kellett mondani.

Ezt kdvetben, a Pest megyei tanacs megbizasaban

négy iskola terve sziiletett Szrogh Gyorgy miitermében,
melyek egy kétiranyu kisérlet részei voltak. Egyik iranya

a korszer(ibb teremformalas volt, illetve a kiilonb6z6
nagysdagrenddi iskolak igényeinek azonos szerkesztésmaéddal
vald kielégitése. Az elsé két épliletet Szrogh Gyorgy maga
tervezte Dunavarsanyba (1958), illetve Mogyorddra (1961),

mindkét iskola tantermei
ferde mennyezetet kaptak,
Iépcsosen elhelyezett
ablaksorral.

1960-ban a kisérletsorozat masik két épiiletét Brejska
Istvan tervezte Budakeszire, Klics6 Laszl6 pedig
Pilisszentkeresztre. A nagyobb ablakfeliilettel jaré
megnodvekedett nyari hémérséklet problémaként jelentkezett,
azonban a ferde sikkal kiképzett mennyezetrdl reflektalt
fény mindenképpen kedvez6en befolyasolta a természetes
megvilagitasi viszonyokat. A bevilagitas itt lehetové tette

a tantermek harantrendszeri elrendezését is amely a
tanterem-folyosé aranyt kedvezéen befolyasolta. Bar ezt az
ujitast a tipustervezés nem hasznalta fel, az egyedi iskolak
gyakran hasznaltak ezt a megvilagitasi médot. [...]

Kismarty-Lechner Kamill megvilagitassal kapcsolatos
kisérletei fedezhetdk fel az 1959-es Szarcsa utcai altalanos
iskolanal, ahol a tantermek teljes homlokzati feliilete ferde
siku livegezést kapott, illetve a kaposvari héjszerkezeti
iskola esetében (1960), ahol a tantermek mar trilateralis
(haromoldalu) megvilagitassal késziiltek volna, ez a terv
azonban sajnos nem valdsult meg.

Kismarty szerint az orszag iskolaépitészetében végiil a
konzervativizmus nyert teret: 10.000 felépiilt tanteremnek
mindéssze 3%-a képviselt haladé pedagodgiai iranyzatot. A
gyakorlatban bevalt ujitasok se feltétleniil fogantak meg

a tipustervezésben, ehhez sziikség lett volna azok azonnali
kiértékelésére és a kapcsol6do megoldasok gyors
megvalositasara.

Kassai Dorottya, Nagy Ivan, Starkbauer Lilla, Terbe Rita, Varga Noémi: Egyedi altalanos iskolak 1957(59)
és 67(69) kdzott. Egy feledésbe meriilt évtized mai szemmel.(térformak tarsadalomformak 7. 2021, p139.)
kép: Mogyorod — Bilateralis megvilagitasu tanterem (Magyar EpitGipar 1962. 1.sz. p.21.)




Egyedi iSkOIa’k ljj I’talsainak Talélt hazaink

fobb tertletei 3

—Kassai Dorottya, Nagy Ivan DLA, Starkbauer Lilla,

Terbe Rita DLA, Varga Noémi

Térszervezési elvek

Mivel az oktatasi épiiletek legf6bb elemei a tantermek és

a kozlekeddk, ezért az épiiletek térstrukturajat is ennek a
kettonek a viszonya fogja legjellemzébben meghatarozni.

Ez alapjan beszélhetiink oldalfolyosés tipusrél (Ozd, 1958-
61, Spird), ami a példak legnagyobb részét teszik ki. Az
oldalfolyosé szélessége lehet szintenként valtozé (Budapest,
Szarcsa utca, 1959, Kismarty), vagy azonos. Az oldalfolyosé
késdbb kiszélesedett és oldalzsibongdéva alakult (Tatabanya,
1959, Kismarty).

Egy masik nagy csoport a kozépfolyosés rendszer, aminek
a hatranyait a kozleked6 felduzzasztasaval kiiszobolték ki.
Ebbdl alakult ki kés6bb a csarnokzsibongoés elrendezés
(Budapest, Sodronyos ut, 1957, Kismarty).

Az eddig felsorolt térstrukturak jellemzéen egyoldali
megvilagitasu tantermekkel parosultak. Jelentés szamot
tesznek ki azonban a kétoldali megvilagitasu tantermes
rendszerek. Hogyha az épiilet szintszamat tekintjiik, akkor a
bilateralis tantermekre lathatunk példat egy (Szaszvar, 1958,
Szerdahelyi) vagy tébb szintes épiiletben is (Budapest,
Martonhegyi ut, 1956, Szabo), legtébbszor oldalfolyoséval
parosulva.

Kiilén csoportot alkotnak azok a rendszerek, amikor

a koézleked6 folyosot
elhuztak a tantermi
traktustol,

igy kis bevilagité udvarok jottek létre kézottiik. Ezek az
udvarok fellazitottak a cellas alaprajzi sémat, azonban
legtobbszor tul kicsik voltak ahhoz, hogy ésszeriien
lehessen hasznalni azokat (Budapest, Kalaszi ut, 1958,
Voros). Volt példa atriumos (Szeged, 1963, Tarnai) vagy
pavilonos (Oroszlany, 1961, Mandel) kialakitasra is, azonban
ez nem volt egy elterjedt forma.

Ha a tantermek fekvése alapjan rendezziik az iskolakat,
akkor megkiilonboztetiink hosszanti, harant, és négyzetes
termeket. A hosszanti tantermek egyoldali és kétoldali,

a harant termek legtébbszor kétoldali megvilagitassal
parosultak. [...] A mar fent emlitett iszdlépcsé (a lépcso
kiszakitva a feszes kozleked6 magbdl, betuszott a kozponti
térbe) alkalmazasa az iskolakban ritka esetnek szamitott
(Budapest, Csillagtelep, 1957, Zalavary, Oltai és Tatabanya,
1959, Kismarty). [...] Osszességében elmondhaté, hogy mar
akkor is azok az iskolak kaptak a pozitiv kritikat, amelyeknek
belsd strukturaja atlathaté (jol ellendrizhetd) volt, egyszerii
kozlekedési rendszerrel és tagas kozosségi terekkel birtak.

Kassai Dorottya, Nagy lvan, Starkbauer Lilla, Terbe Rita, Varga Noémi: Egyedi altalanos iskolak 1957(59)
és 67(69) kdzott. Egy feledésbe meriilt évtized mai szemmel.(térformak tarsadalomformak 7. 2021, p139.)
kép: Tatabanya — Oldalzsibongo6 uszolépcsdvel (Magyar Epitémiivészet 1961. 3.sz. p.16.)




Oktatasi helyzetkeép: iskolai
életutak, tervek és lehetoségek

—Széll Krisztian, Nagy Adam

Bevezetés

A fiatal generaciok oktatasi helyzete kapcsan az iskola és a
tarsadalom viszonyanak két fontos strukturalis kontextusat
érdemes kiemelni:

— (1) a magyar oktatasi rendszer
szelekciés mechanizmusait,

— és (2) ezzel szoros 6sszefiiggésben
az oktatas mindségi
(hatékonysagi, eredményességi és méltanyossagi)
problémait.

Egy meritokratikus elveken felépiil6 tarsadalomban az
elérehaladast, a tarsadalmi poziciot kizarolag az érdem:

— atudas (ismeret)
— @s a teljesitmény (eréfeszités)
hatarozza meg, hozzatéve, hogy e tekintetben tiszta tipus

a gyakorlatban nem valésul meg, a kérdés inkabb az, hogy
a szarmazas mellett a képességekben és teljesitményekben

megtestesiilé érdemek milyen mértékben valnak a tarsadalmi

siker és el6rejutas 6 tényezgjévé.

A meritokratikus
tarsadalmi vizio
elképzelhetetlen

a tudas elismerése
nélkiil, annak
megszerzését pedig

— jol, rosszul —

de még mindig

az iskolai teljesitmény
teszi mérhetoveé.

A mai tarsadalmakban tehat lehetséges érvényesiilési
pontként jelenhet meg az iskolaztatas, amely altal kulturalis
tokére — és ennek eredményeként egyéb tokefajtakra
(példaul anyagi vagy tarsadalmi t6kére) — tehetiink szert.

Ugyanakkor a szakirodalomban annak megitélése mar

nem teljesen egyértelm(i, hogy mely tarsadalmi csoportok
milyen eséllyel részesiilhetnek a kulturalis t6ke elsajatitasat
lehet6vé tévé mindségi oktatasban.

Az elméleti
megkozelitésekben
alapvetéen két o irany
bontakozik ki.

Az egyik a kulturalis reprodukcié elmélete, amely szerint

a szlilGi hattér els6sorban a csalad kulturalis er6forrasain,
t6kéjén keresztiil gyakorol hatast a tarsadalomban betoltott
poziciokra, ami els6sorban a magasabb statuszu csoportok
szamara biztositja a kedvezébb helyzet tovabborokitését.

A masik fontos elméleti irany a kulturalis mobilitas, amely
ezzel vitatkozva azt feltételezi, hogy a kulturalis t6ke,
mint kitorési lehetdség épp az alsobb tarsadalmi rétegek
szamara ad esélyt a hatranyaik kompenzalasara.

Az oktatasi helyzet, az utébbi évtizedekben zajlott oktatasi
expanzié megitélésének egyik lehetséges megkozelitését
adhatja e két f6 elmélet vizsgalata. [...]

Az biztosan allithaté, hogy
a megszerzett képzettség a
felfelé iranyul6 tarsadalmi
mobilitas meghatarozé
tényezodje,

vagyis az iskolazatlan és képzetlen emberek alapveté
hatranybdl indulnak, az alacsonyabb iskolai végzettség
noveli a lIétbizonytalansagot, cs6kkenti a munkaerépiacon
torténd elhelyezkedés esélyét, valamint szamottevé
elmaradast eredményez a keresetekben, mely kiemelten igaz

Magyarorszag esetében.

Mindez azt is jelenti, hogy az oktatasi egyenlétlenségek az
élet szamos teriiletére kihatnak.

Széll Krisztian, Nagy Adam — Oktatasi helyzetkép (Margén kiviil - magyar ifjisagkutatas 2016, p54.)
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A kisiskolas kor és

a tanito ter

— Piet Tutenel, Sarah Coorevits

A tér pedagdgiajanak kialakulasa szempontjabdl kiemelkedé
jelent6ségli Loris Malaguzzi (1920-1944) munkassaga,

aki Olaszorszagban, Reggio Emilia tartomanyban

a masodik vilaghaboru utan inditotta el alternativ iskolajat.

Malaguzzi Pedagogiai filozofiajanak — miként a ma uralkodo
pedagogiai elvek nagy részének is — kézponti tézise, hogy
a tanulas helye, kdrnyezete és a tudas elsajatitasa kdzott
aktiv kapcsolat mutathaté ki, amely kapcsolat a tanulasban
résztvevo cselekvik kozremiikodésével, részben azok
konstrukciojaként jon létre.

A tanulasi kérnyezet
tehat nem mas,

mint a lehetséges
interakciok gyujtohelye,
illetve kinalata.

Nem csupan egy tégla a falban: a tanité tér

Masik alaptézise, miszerint a tanulasi kérnyezet hatarait
nem a tényleges fizikai tér, jelen esetben az iskola falai
jelolik ki, hanem az oktatasban résztvevé k6z6sség (sziilok,
tanarok, dontéshozok stb.) szocidlis konstrukciéjaként jon
létre. Az iskolai kornyezet targyiasult valésaga ugyanis nem
mas, mint az a lehatarolas, amelyet a gyermekek szamara
megnyitunk és hozzaférhet6vé tesziink tarsadalmi kultirank
egészébdl, illetve sok esetben dnreflexiok értékeinkral,
osszetett vilagunkrol.

A harmadik alaptézis, hogy a gyermekek nem egyszeriien
mozognak a térben, de aktivan formaljak is azt.

A pedagdgiai tér a rola szol6 diskurzusok révén tarsadalmi
konstrukcioként alakul ki. A pedagdgiai tér 6sszefogja az
eltér6 latasmoédokat és kifejezési formakat. Dialégusokat
és vitakat general, helyet kinal a kritikai gondolkodasnak,
beszélgetésre 6szténoz.

Malaguzzi tanito térr6l beszél, amely az oktatasi interakcio
harmadik szintje. Az elsé a tanar-diak viszony, a masodik
pedig a diakok kozti kapcsolat. A “harmadik tanitéi szint”
fogalmat értelmezve Strong-Wilson és Ellis hét mindségi
dimenziot kiilonitett el. Ezek az esztétika, az atlathatésag, az
aktiv tanulas, a flexibilitas, az egyiittm(ikédés, a viszonossag
és a kiils6 szabad terek bekapcsolasa.

Piet Tutenel, Sarah Coorevits - Nem csupan egy tégla a falban: a tanité tér (térformak tarsadalomformak 1. 2017, p19.)
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Wouldn't it be better to
regard our buildings

less as completed products
and more as works In

progress, where each final
situation can represent the
beginning of a following
stage within a permanent
situation of becoming?

Herman Hertzberger — Making space and leaving space




The complexity of learning

—Javier Mozas

Learning — the educational function according to
Functionalism — operates in complex systems which, at
present and to build its development environment, have
to make use of imagined realities unrelated to any past
examples.

The teaching function
emerges from a system
impregnated with abstract
concepts, pedagogic
methods and

information flows

encompassed within a physical environment with a
number of interrelationships. The evolution to which the
education system is currently submitted which is driven
by technological progress makes it a field for continuous
experimentation and an ideal case for the study of
complex phenomena.

The history of the education system has been a constant
move towards the accumulation of ideas and references

— from the top-down approach of the traditional
ruling class,

— to the application of hygienist principles,
— the open-air school,

— the articulated classroom,

— the home-base,

— the school as a ’learning landscape’
closely related with its social environment.

A relentless journey
towards something less
physical and more towards
expanded ether.

School buildings have also suffered from this evolution
and the barracks-schools from over a century ago have
been transformed, not effortlessly, into experimentation
laboratories where education is combined with other types
of leisure, cultural, technological and social activities.

It is not that the
educational function

has become more complex
but that as technological
and social breakthroughs
create new situations,
there are more

elements in play

and their spaces for relationships, which previously
appeared separated into contactless spheres, now form part
of a system, approaching and interacting with each other to,
in relentless mutation, produce new realities.

Since the late 1970s, when Robert Venturi outlined the fact
that certain modern architectures ‘do not reflect genuinely
complex programs, (Robert Venturi. Complexity and

Contradiction in Architecture. The Museum of Modern Art.
1966, 1977 p. 18.) he was clearly pointing to the intrinsic
inability of modern architectural thought to understand the
world from a viewpoint based on complexity.

Yet it was only following the consolidation of the networked
society, when the designer, through the creative process,
was required to break the rules and introduce unexpected
variations into the system in order to adapt their produncts
to new demands.

It is the variations that
ensure that the system
evolves

and if the aim is achieved and we manage to produce a
spatial solution in a specific building, a new environment
will have been created, connected with other system
elements and agents, and in turn this will have a
knock-on effect.

from Javier Mozas - The complexity of learning (COMPLEX BUILDINGS 2018, p12.)



Az Ipartanszék megujult Tanszéki Tervezés targysorozatanak
keretében tematikus féléviink soran az oktatas tereivel
foglalkoztunk. A jelenlegi iskolak térrendszere az esetek
tobbségében mar nem alkalmas a tanitas Gj gyakorlati
modszereinek befogadasara.

A tanulas tereinek,
kornyezetének
ujraértékelésére
van szukseég.

A félév soran meglévé oktatasi éplilet problémainak
feltérképezésével, valamint a megvaltozott igényeknek
megfelel6 kiegészitésével foglalkozunk, az uj ismeretekre
tamaszkodva. J6 valaszhoz természetesen jol feltett
kérdés szilkséges, els6 Iépésben erre fogunk koncentralni
meghivott el6adok, épitészek és mas szakemberek
segitségével.

A hallgatok részt vehettek a 2019. aprilis 12-én Vacon
megrendezett "Iskolaépitészet: 6rokség és megujulas"
miihelykonferencian. A miihely kezdeményezé6je Tamaska
Maté, aki Sarkany Péterrel k6zésen 2017-ben mar
megjelentetett egy tanulmanykoétetet a témaban

(A tanulas helyei: iskolaépitészet, Martin Opitz Kiado).

A Térformak — Tarsadalomformak c. sorozat masodik
kotetének szerkesztési munkalataiba Dull Andrea
kérnyezetpszicholdgus kapcsolodott be, aki a téma egyik
legismertebb hazai képviselGje. A konferencia és a beldle
késziilt kétet helyzetképet kivan adni a hazai iskolaépitészet
mai allasarol. Az elsé6 rész az iskolaépitészet torténetére
fokuszal, a masodik az iskolara mint megélt térre (az iskola,
mint hely), a harmadik pedig a mai magyar kortars épitészeti
tervezés néhany aktualis és innovativ projektjét mutatja be.

Meghivott el6addk:

— Terbe Rita DLA:
Régi-uj fogalom: tajak / bels6 terek dolgozéi
és tanuldi tajai

— Tanczos Tibor DLA:
Téralakitas és dizajn mint oktatasmdédszertani
lehetoségek a kortars iskolaépitészetben

Helyszinek:

— Budapest, Ujbudai Bocskai Istvan Altaldnos Iskola
— Budapest, Kiirt Alapitvanyi Gimnazium

helyszinek

Kart Alapitvanyi Gimnazium / Bocskai Istvan
Altalanos Iskola

Alkotok:

al

a2

Czwick Agota a4

Gellar Jakab
Horvath Daniella

Zolomy Julia
ad

Mészaros Dora
Szollosi Daniel
Varga Sarolta

Ferenczi Natalia
Luleczky Judit
Santa Akos

Csabafi Eniko
Fercsik Fruzsina
Nyeste Adél

Soos Zsofia
Szunter Tibor
Varga Eszter




iskolabdvités iskolabdvités

— helyszin:

Budapest, Ujbudai Bocskai Istvan Altalanos Iskola
— szerzok:

Czwick Agota

Gellar Jakab

Horvath Daniella

Z6lomy Julia
— konzulens:

Nagy Ivan DLA
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Problémak Megoldasok o

— megérkezés helye zsufolt, reggel nagy a forgalom, — megérkezés athelyezése a régi tornaterem helyére
- parkolas az udvarban (kétoldali bejarattal)
— nincs aula, megérkezés sziik atjarokon keresztiil — Ures telek helyére sportcsarnok / rendezvényterem
. L . (iskolai hasznalaton kiviilre is) .
— kis méretii tornaterem / rendezvényterem L i
Kiilénallé. kih slatl d sszek — focipalya egy szinttel megemelve, alatta
— kulonallo, kihasznalatlan udvarresze parkol6 / raktarak / biciktarold, .
— kis méretd, zart menza ovoda felé fedett-nyitott udvari jatszohaz — .
— focipalya és sportcsarnok 6sszekotése jarhato Z 2
tetével, alatta szabadon alakithato kiilsé tanitasi Z Z
terek, udvaron Iépcsds szinpad / jatszoétéri elemek -
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iskolabdvités

focipalya

28

kosarpalya védéhaléjanak
tartészerkezete 6 méter
magassagig

kiltéri kosarlabda palya

egy szint magassagban

raktar kiiltéri butorok szamara,
parkold, biciklitarolé

sp

ortcsarnok

pillérvazas tartoszerkezet
(6 m tiszta belmagassag
biztositasa), lapostetd

két héju, atszelloztett
tiveghomlokzat (h6védelem,
kiils6 megjelenés, akusztika),
fels6 savban bevilagitas
jatéktér (1 kosarlabda palya,
2 roplabda palya),

kihuzhaté tribiin rendszer,
lépcsénél paravanfal

6lt6z6k, konditerem, szertarak,
vizesblokk (kapcsolat az
iskolaval, utcaval),

fliiggdleges kozlekedés

aula

pilléres tartészerkezet
(szabad terek létrehozasa)

kéthéju, atszellSztetett
tiveghomlokzat (hé elleni
védelem, kiils6 megjelenés)

galéria kisebb méretii
termekkel

mozgathaté valaszfalak
(atalakithaté méretii és
funkcidju terek)

két oldalrél megkozelitheté
aula, leiilés lépcs6

iskolabdvités
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— helyszin:

Budapest, Ujbudai Bocskai Istvan Altalanos Iskola

— szerzlk:
Mészaros Déra
Sz6l116si Daniel
Varga Sarolta

— konzulens:
Terbe Rita DLA

Tanulasi terek

Eredeti épiiletrészekben:

termek a magasféldszinten és az emeleten
Uj tanulasi terek a vivé és tancterem helyén

Ko6zosség

30

uj bejarat / aula / menza / kényvtar / udvar
kozvetlen kapcsolat a bejarat / aula / udvar kozott
aula lépcs6zése az udvarba nyulik

udvar (lezarhaté) kapcsolatban a focipalyaval

udvar feliiletei:
burkolt Iépcs6zés / zold teriiletek / gumirozott talaj

aula / bejarat tengelyek talalkozasa a telekhatarnal:
pavilon épitése a diakok segitségével

Uj szarnyban:

Sp

oFY

m

magasféldszinten és az emeleten
folyosé 6blos6dések tanulasi-kdzésségi funkcidval

ort

uj sport szarny a focipalya mellett
szabvany méret(i tornaterem a féldszinten

el6tér szertar / tornaterem / focipalya / Iépcs6
kapcsolattal

el6tér kozésségi sport funkciéval

emeleten fiu-lany 61t6z6k / mosdok

masodik emeleten tancterem / takaritoszer raktar
a sportszarny a menzaval egyiitt lezarhaté

(nyari taborok)
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— helyszin:

Budapest, Ujbudai Bocskai Istvan Altalanos Iskola

— szerzék:
Ferenczi Natalia
Luleczky Judit
Santa Akos

— konzulens:
Szabé David DLA

Tornacsarnok

A sportolasi lehetségek bévitésére tornacsarnokot
terveztiink az liresen all6 saroktelekre, also szintjén
parkoldval. A felsé két szinten kondi- és vivotermet, valamint
B tipusu tornatermet helyeztiink el.

Aula

A régi tornaterem helyén galériaval kiegészitett aula keriilt
kialakitasra, amely k6z6sségi funkciok ellatasara és iskolai
linnepségek megrendezésére szolgal. Ez a tér biztositja a
tagasabb megérkezés lehet6ségét, tovabba helyet ad az
iskolai bifének is.

EbédIo

Az ebédI6t az épiilet fofalanak pillérekkel vald kivaltasaval
tettiik tagasabba, és terasszal bovitettiik. A nyaktag
kibovitésével létrejétt télikert és a tet6n kialakitott lugasos
kert nem csupan az iskolai k6zésség javat szolgalja,
lehet6séget ad a természetismeret orak gyakorlatiasabba
tételére is.

Udvar

A bels6 udvarban elhelyezett kiils6 tanulasi tér lehetévé teszi
a természethez kozeli, szabad levegdn valé tanulast.

Tetoteér

A tet6tér beépitésével és kibovitésével nyert helyet kényvtar,
kilénleges tanulasi terek és otthonos kuckok kialakitasara
forditottuk. A tet6 uj, fém burkolatot kapott.
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helyszin:

Budapest, Kiirt Alapitvanyi Gimnazium

szerzok:
Csabafi Eniké
Fercsik Fruzsina
Nyeste Adél

— konzulens:

Sagi Gergely

Vertikalis boviilés

Projektiinkben a Kiirt Gimnaziummal foglalkoztunk. A
tervezés folyaman figyelembe vettiik a jelenlegi épiilet
legnagyobb, épitészetileg megoldhatoé problémait. Olyan
hozzaépitést terveztiink, melyben helyet tud kapni egy
nagyobb tomeget befogado rendezvénytér, egy szabvanyos

méretii tornaterem, tovabba konyvtar, étkezé és tanuloterek.

A megérkezés helyszinét, az aulat is atalakitottuk,
athelyeztiik. A tanuléterek az uj épliletrészben flexibilis
elrendezést kaptak, mig a régi épiiletszarnyban tovabbra is
megtalalhatéak a hagyomanyos tantermek.

38

A kibdvités témegének a sziik hely miatt — illetve reagalva
a kdrnyez§ épiiletekre — a toronyformat valasztottuk. igy

a kornyez6 zoldterileteket sem csokkentettiik. Az alagsor
és a kornyezet jobb kommunikacidjanak érdekében a
talajszintet lesiillyesztettiik az alagsor szintjére. igy a
kornyezetrendezéssel a hatsé kertrészen leiilésre alkalmas
lépcsdzés alakult ki.

iskolabévités
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masodik szint harmadik szint negyedik szint otodik szint

— konyvtar — flexibilis terek - oltozék — tornaterem
- olvasé — mosdok — konditerem — mosdok

- mosdék — terasz — mosdoék — terasz

— terasz — terasz
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- helyszin:

Budapest, Kiirt Alapitvanyi Gimnazium

— szerzok:
Soos Zséfia
Szunter Tibor
Varga Eszter

— konzulens:
Fabian Gabor DLA

Osszekotés

A Xl.keriileti Kurt Alapitvanyi Gimnazium egyéni
modszertananak kibontakozasahoz a jelenlegi épiiletben
nincs elég tér. Erre a problémara keresetiink olyan épitészeti
valaszt, mely a lehetd legkisebb beavatkozassal igyekszik
megoldani a helyzetet. Az épiilet alapvet6 hianyossaga, hogy
nem korbejarhaté. Két vége erésen elszeparalt egymastol,
ez akadalyozza a kdzvetlen interakciét a diakok k6zott. Tobb
tomegvazlat végiggondolasa utan, ezt a nehézséget azzal
oldottuk meg, hogy az étkezé és a tornaterem témbjét egy
keskeny, de hatarozott kozleked6vel 6sszekotottiik.

Helyzetébdl adéddan ez a tér lehetne a kozdsségi élet egyik
kozpontja, igy nemcsak kézleked6ként, hanem kéz6sségi

térként, akar alternativ oktatasi helyként is lehetne hasznalni.

Mindkét iranyban nyitott a kiilsé térre, mind a burkolt kiils6
udvarra, mind pedig a meghitt zéld kertre. Tomegében a
folyosot , felfuttatuk” a négyzetes tornatermi rész folé — ezzel
tobb tantermet adva az iskolanak. A két szarnyat 6sszek6té
kigyo uj gyujtopontot adhat az iskola életének, a rendezett
tagas tér lehetéveé teszi, hogy az ujszerii oktatasi rendszer
egy Uj térbdl bontakozhasson ki.

-
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A régi épuletek technikai eés
szerkezeti adottsagaibol,
valamint alapveto biztonsagi

eloirasokbodl is kovetkezoen
az atalakitasi lehetoségek

vegesek. Az épulet orokolt
morfologiai adottsagait
azonban hiba volna a maga
hatranyaival es korlataival

* tudomasul venni.
T s Wl ]

Maja Lorbek — Régi terek uj lehetdségei: az iskolafelujitasok




Mosonmagyarovari Piarista

Iskolakozpont

—bels6épitészeti koncepcioé: Bach Péter DLA, Terbe Rita DLA, Halmai Dénes,
Lassu Péter, Kukucska Gerg6, Bokanyi Imre

Az épiilet belsé6 tereinek kialakitasat meghatarozo f6bb
szempontok részben a megujulé tudasatadasi / tanitasi
modszer, s annak épitészeti, bels6épitészeti igényei, részben
pedig az iskola teljesen uj kozegbe valo koltozése és az Uj
épiilettel szemben tamasztott otthonossag megteremtésének
igényeibdl alakulnak ki.

A piaristak ma Mosonmagyarovar torténeti belvarosaban,
zartsoru beépitésii, tagolt, bels6 udvaros, tradicionalis
épiiletben tanitanak és miikédnek. Az uj helyre,

Uj varosrészre, Uj épiiletbe valé koltozésnél ezért kiemelten
fontos a belsé terek hangulata, befogadokészsége,
otthonossag teremt6 képessége. Az épiilet hasznaléi akkor
tudnak jél a sajat tevékenységiikre koncentralni, ha fizikai
kornyezetiik az atallast finoman, de a lehet6 legnagyobb
mértékben és minél sokrétiibben tamogatija.

Fontos, hogy az amugy
uj tereket a hasznalék
ismerosnek érezzék,

az uj helyzeteket izgalmas felfedezésnek éljék meg, s a terek
altal nyujtott Gj hasznalatot pedig lehet6ségnek.

Bels6épitészeti alapelvek

Az épiilet alapkoncepcidja az un. kiforditott haz, amely
belilrél kifelé haladva formalédik és n6. Ez hatarozza meg
az éplilet karakterét és tomegeinek kialakitasat. A beliilrél
épitkezo és névekvo haz alapja a megujuloé tanulasi és
tudasatadasi mod és annak belsé kis magja, a kiilénb6z6
identitasu tanuléegységek és azok rendszere.

Az iskola tervezésének gondolati alapja egy olyan alternativ,
uj tipusu oktatasi és tapasztalatszerzési kérnyezet
kialakitasa, ahol a flexibilisen alakithato fizikai és vizualis
térkapcsolatok az aktualis tanulasi folyamatokhoz,
helyzetekhez formalhatéak.

A rendszer fizikai alapjat a tanulasi terek és a tanulasi tajak
fuzidja - egymasra hatasa és egymasba kapcsolédasa

- hozza létre. A tanulasi terek 6nallé egységként is
értelmezhetdek, ahol a frontalis és a kotetlen oktatas fizikai,
illetve téri feltételei berendezhetéek, de valédi karakteriiket a
tanulasi tajakkal 6sszefonédva nyerik el.

Az izgalmas megnyitasok, atlatasok, tobbszintes terek

és kozlekedok, az intimebb és a kozosségi, a kiils6 és a
belsé terek egyiittese teszi lehet6vé a jatékos tapasztalas
legintenzivebb formajanak kialakitasat.

BelsoO terek kialakitasanak
analdgiai
otthon / gangos haz / varosi tér

Harom kiilonb6z6 korosztaly — alsés, fels6s és gimnazista
— harom kiil6nb6z6 tombben - “bokorban” kap helyet. Az
egyes korcsoportokhoz az életkori sajatossagokhoz, illetve
az ezekhez tarsithat6 antropoldgiai jellemz6k szerinti
térhasznalati analégiakat rendeltiink hozza:

”»

— az alsos csoportok térbeli szervezo ereje az ,,otthon
— afels6s csoportoké a varosi ,gangos bérhaz”

— agimnazista csoportok pedig a ,,varosi tér”
élmeényeire épiilnek.

A valtozo alaprajzi felépitésii terek az egyes korcsoportok
tapasztalatszerzéseinek és aktivitasainak karakterei

koré rendezédnek. Az otthon élménye példaul allandébb,
biztonsagot sugarzé és védelmezébb térben élheté meg,
mig a varosi tér, a nyitottsag, a valtozas és a gyorsasag
impulzusainak sokkal intenzivebb kérnyezetét jelenti.

Az egyes tanulasi tajak az alapfogalomra asszocialo téri
helyzetekkel, anyagokkal és targyakkal valnak egésszé és a
maguk teljességében értelmezhetéve.

Tervezettség és spontan
térhasznalat

A belsoépitészeti elemek, karakterek egy része tervezett,
elésegitve a térben valo tajékozodast, a helyzetek, a helyek
mentalis térképen torténo régziilését - ezzel egyiitt azonban
hasonléan fontosnak tartjuk, hogy a felhasznalok spontan
élmeényei és igényei szerint kiegészithetd, és valtoztathato is
legyen a bels6 kérnyezet. Legyenek olyan terek, szituaciok,
amelyek arra inspiralnak, hogy el6re meg nem tervezett
targyak, elemek keriiljenek oda - ahol megjelenhet akar

egy otthoni kanapé, egy kedvenc lampa, vagy csak egy
felragaszthato hirdet6 plakat.

Az id6 valtozasaval a terek is alakulnak, Gjabb tapasztalati
rétegekkel és jelentésekkel toltédnek fel, egésziilnek

ki. Az érkezd, feln6vo és tavozé nebulok djabb és Gjabb
nyomokat hagyhatnak vagy tiintethetnek el. A tanulasi terek
ilyetén médon torténd allandoé valtozasban Iévo folyamatos
alakulasa egyben lehetdséget nyit a régi €s az uj iskola
kozotti idobeli kontinuitas megteremtésére is.

Az uj terek nyitottak és befogadoak az egykori iskolabol
athozott targyakra, képekre vagy akar novényekre - amelyek
igy beagyazodhatnak uj kornyezetiikbe.

Bach Péter DLA, Bokanyi Imre, B. Toth Zsuzsanna, Halmai Dénes, Kukucska Gergd, Lassu Péter, Simon Orsolya, Terbe
Rita DLA: BelsGépitészeti koncepcié: Mosonmagyardévari Piarista Iskolak6zpont (épitészet: CAN Architects, 2018-2019)



TT2

Belsé terek épitészete

—Vedd észre, vedd kézbe, ismerd meg!

'Belsé terek épitészete' tantargyunk 6 célja, hogy a
belsé terek formalasaval valds terek és anyagok kapcsan
ismerkedjlink meg. Féléveink soran belsGépitészeti

Epiiletbejarasainkon az elmiilt években elkésziilt épiiletek
belsé tereinek kialakitasait néztiink meg. Anyag- és
tervbemutatokon egy-egy feliilet kialakitasanak lehetséges
madjairdl, elonyeirél-hatranyairol beszélgettiink. Kiilon
hangsulyt fektettiink a fény szerepére, amelynek kapcsan
a fénytervezés szakteriiletébe nyertiink bepillantast.
Miihelylatogatasaink soran butorasztalos miihelyt, egyedi
butor- és burkolatgyarto cégeket latogattunk meg.

Célunk mindezekkel, hogy belsé téri kornyezetiinket vegyiik
észre, vegyiik kézbe és ismerjiik meg, hogy tervezési
feladataink soran valés anyagismeretre tamaszkodhassunk.

2018
Tanulasi tajak

— a BME kozosségi tereinek megujitasa

Témafelvetésiinkben eddig mar ismert tereket jartunk be
djra, s probaltuk meghatarozni eddigi és megfogalmazni
uj szerepliket. Ezekre, mint ‘tanulasi tajakra’ tekintettiink,
amelyek biztosithatnak helyet egyéni és csoportos,
csendes és hangos tevékenységeknek.

Tereinknek térhasznalati analégiakkal Gj neveket
kerestiink, ezzel lazitva a régziilt el6képeket, s az uj

névvel Uj tartalmat, hasznalatot, ezaltal épitészeti karaktert
is tudtunk megfogalmazni. igy valt a biifé kérnyéke az
étkezés, kézlekedés, talalkozasi pontjava — azaz ‘piacca’,

a 3. emeleti térboviilet egyéni és kiscsoportos tanulas,

beszélgetés, valamint alkalmi események, kiallitasok terévé
— azaz ‘olvaséteremmé’, kerestiik helyét a szilenciumnak,
titkos talalkaknak, pihenésnek, nyilt szimpéziumoknak,
vetitéseknek.

Az atalakitas vezérelvei: bontas nélkiil, csak épités, be(le)
épités, amely jarhat padlészintemeléssel, burkolatvaltassal.
Terveinkben reagaltunk a meglévo téri adottsagokra,
belmagassagra, ablakok ritmusara, magassagara, a
diszlépcsore. Készitettiink épitett és feszitett tereket, fix

és mobil kialakitasokat, iil6, fekvéo és jarhaté butorokat.
Tervezési folyamatainkba kérnyezetpszicholdgiai,
fénytervezési, akusztikai szakteriiletek is becsatlakoztak.

2019
A tanito belso terek

— Budapesti oktatasi épiiletek terei

A félév fokuszaban oktatasi tereink, s az abban zajlé
oktatasi lehetoségek alltak. A téma messze tulmutat a
harom feldolgozott budapesti oktatasi épiileten, hiszen
orszagosan elmondhaté, hogy a gyermekek és nevel6ik
olyan intézményekben dolgoznak, amelyek tobbnyire
nem rendelkeznek megfelel6 bejarati el6terekkel, nincs
rendezvényre alkalmas teriik. Folyosds-tantermes kotott
strukturalis hatteriik merevvé és sziikké teszi a hasznalati
lehet6ségeket, nem inspiralnak, hanem a megszokott
hasznalati médokat rogzitik.

Az oktatasi modszerek megujulasa egyre égetébb
fontossagu, amelyet nekiink, épitészeknek, tamogatnunk
kell. Olyan terek létrehozasaval, amelyek cselekvésre,
interakciora késztetik hasznaldikat, keriilik a rutinszer(i
hasznalati médokat, valtozatos strukturaval valtozatos
hasznalatot biztositanak. A nagy szabadsag és flexibilitas
mellett ugyanakkor érzékenyen figyelnek a nyugalom, a
csendes elvonulas, a stabil hattér megteremtésére is.

helyszinek

BME K Eplilete / Kiirt Alapitvanyi Gimnazium / Bocskai
Istvan Altalanos Iskola / Adam Jené Altalanos Iskola

Alkotok:

b1

b2

b3

ci

Koczkas Mark c2
Nemcsics Botond
Sagi Zoltan

Balog Akos
Kaknics Péter c3
Zacher Bendeguz

Bielik Judit
Pénzes Laura
Z6ldi Sara c4

Fehérvari Bogarka
Ferencz Veronika
Kovacs Nora

Gall Eszter

Nagy Attila
Nisnanszky Daniel
Vago Borbala

Fekete Bianka
Laczoé Eszter
Toth Anna Tekla
Virag Evelin

Biré Arpad
Juhasz Julia



belsGépitészet

— helyszin:
Budapest, BME Kézpont
— szerzok:
Koczkas Mark
Nemcsics Botond
Sagi Zoltan
— konzulens:
Fabian Gabor DLA

Hibrid falak

Beavatkozasi helyszinként a 3. emeleti 4-es és 6-0s
folyosokat 6sszekotd, jelenleg is foként tanulasra hasznalt
kézleked6t valasztottuk. Amellett, hogy egy kifejezetten
vilagos tér, ahol a természetes fény dominal, az athaladé
forgalom mértéke tanulasra, pihenésre alkalmas hellyé teszi.
Arra a dontésre jutottunk, hogy a teret olyan butorszeri
elemekkel térdeljitk, melyek a tanulas és pihenés terét

is magukba foglaljak. Ezek az ugynevezett "hibrid falak"

a folyosé hossztengelyére merdlegesen, az ablakok
raszteréhez alkalmazkodva egy-egy kotottpalyan mozognak
és igény esetén 180 fokkal elforgathatok.
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Epulete

A butorok miikodése nagyon egyszerii. Zart allapotban
laptopok elhelyezésére alkalmas munkaallomasok
formajaban hasznalhatdk, elektromos aljzatokkal vannak
ellatva, illetve az asztallap alatt lehet6ség van székek
tarolasara. Ha nagyobb tarsasag hasznalja, az egyik vagy
akar mindkét oldal lenyitasaval nagyobb, oldalanként

180*150 cm-es munkafeliiletté alakithato.

Ha sziikséges, a butorok valtozatos médon is elrendezhet6k

a térben, igy akar 4-5 f6s csoportoktol akar 15-20 f6ig i
egyiitt lehet dolgozni.
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belsGépitészet belsGépitészet

- helyszin:

Budapest, BME Kozponti Epiilete
— szerzok:

Balog Akos

Kaknics Péter

Zacher Bendeguz
— konzulens:

Terbe Rita DLA

Akropolisz
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- helyszin:

Budapest, Kiirt Alapitvanyi Gimnazium

— szerzok:
Fehérvari Bogarka
Ferencz Veronika
Kovacs Néra

— konzulens:
Terbe Rita DLA

Koncepcio

Koncepcionkat a kozosségi tervezés soran szerzett
informacidk és éilmények alapjan alakitottuk. A beavatkozas
helyszinéiil az iskolaépiilet azon teriiletét valasztottuk, ami
a jelenlegi allapotaban a legalkalmatlanabbnak tiint az
egésznapos tanulasra. Eredeti allapotukban az alagsori
termek magas parapetes ablakokkal rendelkeznek, igy
megvilagitasuk nem megfelelS. A termek cellaszerd, szigoru
kialakitasa nem ad kell6 teret az iskola sokszinii tanitasi
modszereinek, ezenkiviil nagy problémat jelent a szekrények,
tarolohelyek, hianya. Fontos szempont volt, hogy sokféle,
kiilonb6z6 méretii és identitasu helyiséget hozzunk létre.

Végiil 4db kiilonb6z6 adottsaggal rendelkezd "tanulasi teret"
alakitottunk ki, amelyek egy ezektdl sok szempontbadl eltéré
"tanulasi tajjal" alkotnak egészet. A termek kozétt talalunk
olyat, ami kiscsoportos foglalkozasokra alkalmas, de egész
osztalyos oraknak is sikeriilt teret biztositani. Ezenkiviil a
diakok fontosnak tartottak, hogy a nagyobb, évfolyamszinti
el6adasok szamara is teremtsiink megfelel6 kériilményeket.
Mivel az ilyen események nem mindennaposak, praktikus
megoldasra volt sziikség. Végiil két atlagos méretii teremnek
adtunk egybenyitasi lehetoséget egy harmonika-szeriien
mozgathaté valaszfallal.

tanulasi taj
B tanulasi terek

56

| téri kapcsolat
vizualis kapcsolat
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belséépitészet

— helyszin:

Budapest, Ujbudai Bocskai Istvan Altalanos Iskola

— szerzlk:
Gall Eszter
Nagy Attila
Nisnanszky Daniel
Vago Borbala

— konzulens:
Fabian Gabor DLA

Helyszinszemle

Az iskola az évek intenziv hasznalata soran elhasznalédott.
Belsé és kiils6 burkolatai egyarant kopottasak, néhol
darabok potyognak le bel6le. A zsufolt folyésokon futkarozé
gyerekek kényelmetlen butorokon tudnak megpihenni,
sziinet végén pedig az alulméretezett szekrényekbe rakjak
cuccaikat. A k6zosségi terek atmoszféraja nem csabito,
talalkozasi pontok nincsenek, a tantermeken kiviil rossz
érzés tartozkodni.

Otletelés

Egy olyan talalkozépont megvaldsitasara lenne sziikség,
mely a tanuléknak a sziinetekben pihenésre, olvasasra,
rajzolasra alkalmas. Az épiilet allapota miatt kizarélag
kismértékii beavatkozasokban gondolkoztunk. A lépcséterek
nagy belmagassagu volumenjeiben talaltunk szamunkra
kihasznalhato lehet6ségeket. Mivel az iskola harom
lépcsovel is rendelkezik, a modularitas is f6 szempont volt.

\Va
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Koncepcio

Terviink a folyosdk kibovitéseként és a Iépcsk
meghosszabitasaként néhany extra fok egybefiiggé
installalasa. Az igy kialakulé kimagasodd, ugyanakkor
elhatarolt sziget a magas lépcsdéfokaival jatékra,
maszkalasra, pihenésre is invital. A harom lépcs6hoz
haromféle médon alkalmazkodtunk. A méretek valtoztatasa
mellett a kérbefuté korlat tomorsége is kiilonb6z6.

belséépitészet




belséépitészet

— helyszin:

Budapest, Ujbudai Adam Jené Altaldnos Iskola

— szerzék:
Fekete Bianka
Laczé Eszter
Toth Anna Tekla
Virag Evelin

— konzulens:
Fabian Gabor DLA

Problémafelvetések

A sotét folyosok nagy problémat jelentenek az iskolaban,
igy néhany tantermi fal kibontasaval, ablakok és livegfalak
elhelyezésével tobb természetes fényt juttattunk a belsé
terekbe. A kdzosségi terek hianyat ezen tantermek terének
a folyosotérbe valé bevonasaval orvosoltuk. Az Uj helyet
mobilfalakkal lehet felosztani, igy tébb funkcionak adhatnak
helyet. Az oszlopok koré fix butorokat terveztiink, ezeken
tilni, leckét irni, uzsonnazni, beszélgetni lehet.

A tet6tér beépitésével oldanank a konyvtar, valamint

a 7. és 8. osztalyosok problémajan. Itt kapnanak sajat
tantermet és kdzosségi tereket.

..... Eﬁ: i--l_‘—__l_:
L
4
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Modositasok

Az emeleten két tanterem megnyitasaval szeretnénk javitani
a fényviszonyokon. A falak eltavoltasaval a k6z6sségi
terekbe 6blosédések csatlakoznak be, ezzel a folyoso,

mint fogalom Uj értelmet nyer. Az igy létrejott 6blok uj
tanitoé térként funkcionalnak. Gérg6kdn mozgé mobil
falakkal (konyvespolc, plexitabla, szekrények, teakonyha)
kiilénb6z6 funkcidknak tesznek eleget, valamint kiilénb6z6
téri hatasokat hoznak létre. Egymas mellett folyhat a
kiscsoportos tanitas, leckeiras, délutani foglalkozasok,
olvasgatas. Koncepcionk lényege ezen téri szituaciok

vizsgalata.
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berendezés 1

1 fix fal és
2 sinen mozgathato atlatszo tabla

+ valtoztathato tanterem méretek

— kevés valtoztatasi lehet6ség
(tabla és fal esetében is)

berendezés 2

2 mobilfal és
1 mobiltabla, 1 tér

+ sok valtoztatasi lehetdség
— nehezebb mozgatni az elemeket,

balesetveszélyes, a falakat csak
hataroléelemként lehet hasznalni

berendezés 3

2 mobilfal és
2 mobiltabla, 3 tér

+ sok valtoztatasi lehetdség,
tobb elem, jobb tagolhatésag

— nehezebb mozgatni az elemeket,
balesetveszélyes, falak csak
hataroléelemként,
tulzottan széttagolt terek

64

berendezés 4

2 tengelyen mozgathaté fal és
2 mobiltabla

+ sok valtoztatasi lehetdség,
tobbfajta terek, tarolasra
hasznalhaté falak

— talzottan széttagolt terek,
balesetveszélyes,
kevésbé atjarhato

berendezés 5

1 tengelyen mozgathaté fal és
2 mobiltabla

+ kevésbé tagolt terek,
atjarhatobbak,
tarolasra hasznalhaté falak

— tul éles kettévalasztas,
kevesebb lehet6ség nagyobb
létszamu foglalkozasokra

berendezés 6

1 tengelyen mozgathato fal és
1 mobiltabla

+ alkalmas nagyobb lIétszamu
foglalkozasokhoz is, atjarhatébb,
falak butorelemként, kénnyen
bevonhaté a folyosé életébe,
konnyen le is zarhaté

belsGépitészet
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— helyszin:

Budapest, Ujbudai Adam Jené Altaldnos Iskola

— szerzok:
Bir6 Arpad
Juhasz Julia

— konzulens:
Terbe Rita DLA

Kicsi nékem ez a terem

— koltozik a tornaterem

Altalanos iskola, atlagos épiiletben. A Kébél utcai iskola terei
és térhasznalatai elavultak. Ezen tereket megprébaltuk ugy
ujragondolni, hogy az épiilet teljes egészében megmaradjon.

A feladat elsé felében az épiilet helyiségeit igyekeztiik
kibogozni, olyan médon, hogy kényelmes, egybefiiggd, nagy
terek johessenek létre.

A meglévo épiiletben meghagytunk minden alapvetd oktatasi
funkcidt, emellett viszont teret adtunk egy uj,

66

modern tanulasi tajnak, amelyet egyarant hasznalhatnak
kicsik és nagyok — kiilon és egyiitt.

Célunk olyan térhelyzetek kialakitasa volt, ahol lehetdség van
csoportos foglalkozasra, de egyéni gyakorlasra, tanulasra is.

A mai iskolakban a tanulék kérnyezetének megfelelé
kialakitasa egyre fontosabb szerepet (kellene) kap(jon),
ezért sziikségszer, hogy az itt kialakulo épitészet inspiralo
legyen és segitse a diakot céljai elérésében.

belséépitészet
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c 4 A terbeli adottsagok

ujragondolasaval az
épuletek hasznos belterulete
hozzaépitesek, bovitések
nélkil megnovelheto.

Hasonlo torekvést lathatunk
tehat, mint amely a varosok
esetében a belso ipari
zonak ujrahasznositasahoz
vezetett.

il

Tamaska Maté — A tanulas helyei: tarsadalom és iskolaépitészet




A NEET-fiatalok sokszinuségének

felmérése

—Osszefoglalé

Bevezetés

Az eurodpai fiatalok munkanélkiiliségi valsaganak fényében

a kutatok és a kormanyzati tisztvisel6k uj médszereket
kerestek arra, hogy felmérjék és elemezzék a
munkaerd-piaci kiszolgaltatottsag el6fordulasat a fiatalok
korében. A NEET-fiatalok (nem foglalkoztatott, oktatasban és
képzésben nem részesiil6 fiatalok) fogalmat 2010 6ta széles
korben hasznaljak az Eurépai Unio 28 tagallamaban az
ifjlusagkozpontu szakpolitikak eszkozeként.

A kifejezés azokat a munkanélkiili és inaktiv fiatalokat
foglalja magaban, akik semmilyen formalis vagy nem
formalis oktatasban nem vesznek részt.

Mikozben az 6sszes NEET-fiatal k6zos vonasa, hogy a
munkaerdpiaci vagy oktatasi részvétel révén nem gyiijtenek
human t6keét, a kategorian beliili kiilonféle csoportok nagyon
eltérd sajatossagokkal és sziikségletekkel rendelkezhetnek.
Ennek fontos kévetkezményei vannak a politikai
valaszlépésekre nézve.

Bar a kormanyok és a szocidlis partnerek helyesen tiizték ki
a célokat az altalanos NEET-arany csokkentése érdekében,
a beavatkozasaik nem feltétleniil jarnak sikerrel, ha nem
tesznek kisérletet a fogalom ala tartozé alcsoportok
megismerésére és a sajatos sziikségleteik kielégitésére.

Szakpolitikai hattér

A NEET kifejezés el6szor az 1990-es években jelent meg

az Egyesiilt Kiralysagban, ahol a szakpolitikai vitakban
téma lett azoknak a 16—18 éves fiataloknak a reintegracioja,
akik az oktatasbdl lemorzsolodtak, de nem léptek tovabb a
munkaerdpiacra. A NEETfiatalokkal az eurdpai szakpolitikai
vitakban el6sz6r az Europa 2020 ,,Mozgasban az ifjusag”
kiemelt kezdeményezése keretében foglalkoztak kiilon; a
kifejezést ekkor mar tagabban értelmezték, igy eleinte a
15-24 évesekre, majd késobb a 15-29 évesekre vonatkozott.
Mara kozponti helyre keriilt az Eurépai Bizottsag, az Eurdpai
Parlament és az Eurépai Unié Tanacsa keretében folyo
politikai parbeszédben.

F6 megallapitasok

Ha az eurépai NEET-populaciot hét alcsoportra bontjuk, meg
lehet hatarozni olyan egyedi problémakat és sajatossagokat,
amelyeket a gondosan kialakitott szakpolitikai intézkedések
hatékonyan tudnanak kezelni.

— Szociodemografiai tényez6k:
A kutatas azt mutatja, hogy a NEET-fiatalok
aranya az életkorral emelkedik, és a fiatal n6k
nagyobb valésziniliséggel valnak NEET-fiatalla.

Iskolai végzettség:

A NEET-fiatalok legnagyobb csoportjat a fels6
kozépfoku végzettséggel rendelkez6 fiatalok alkotjak
— az ugynevezett , hianyzé6 kozépréteg”, akiket a
politikai parbeszédbdl gyakran kizarnak. Ha azonban
nemcsak az abszolut szamadatokat nézziik, az iskolai
végzettség emelkedésével csokken a NEET-helyzet
valészinlisége: az oktatas tehat bizonyitottan a
legjobb védelem a munkanélkiiliség és a

kirekesztés ellen.

Bejelentkezés az allami foglalkoztatasi szolgalatnal:
Mikozben a NEET-fiatalok tobb mint fele
munkanélkiili, és kéziiliik nagyjabol 70% szeretne
dolgozni, a NEET-fiatalok mindéssze 57%-a van
bejelentkezve az allami foglakoztatasi szolgalatoknal.

A NEET-fiatalok dsszetétele:

Az atmenetileg és tartésan munkanélkiiliek a
NEET-populacionak csak kevéssel tobb, mint a felét
alkotjak (29,8%, illetve 22%). A NEET-fiatalok

kozel 8%-a Gjboli belépd, 15,4%-uk csaladi
kotelezettségei miatt, 6,8%-uk pedig betegség

vagy fogyatékossag miatt keriilt NEET-helyzetbe.

A reményvesztett munkanélkiiliek aranya nem
egészen 6%. A fennmaradoé 12,5% esetében nem
lehet meghatarozni, hogy milyen okbdl lett NEET.

Szakpolitikai
iranymutatasok

A NEET fogalma rendkiviil hasznos eszkdznek bizonyult a
tekintetben, hogy a kozvélemény és a politikai dontéshozok
figyelmét rairanyitsa a fiatalok problémaira, kiilonésen

az e csoporton beliil jellemz6 kiszolgaltatottsag formaira.
Ez hozzasegitett ahhoz, hogy a politikai vitaban olyan
konkrét alcsoportok is helyet kapjanak, mint a fiatal anyak
vagy a fogyatékossaggal él6k.

Mivel a NEET-mutat6 nagyon heterogén csoportot fed le, a
kormanyoknak és a szocialis partnereknek céliranyosabb
politikai beavatkozasokat kellene kidolgozniuk, amihez
figyelembe kell venni a NEETpopulacion beliili kiilonféle
alcsoportok eltér6 tulajdonsagait és sziikségleteit.

A fiatal n6k munkaerd6-piaci részvétele:

Az EU munkaeré-felmérésének adatai nem teszik lehetévé
annak megitélését, hogy a NEET-helyzet 6nkéntes-e;
mindazonaltal azok, akik csaladi kotelezettségeik miatt valtak
NEET-fiatalla, szinte kizarolag fiatal n6k. Ez egyértelmiien
jelzi, hogy az 6 munkaer6-piaci részvételiiket 6szt6nz6
kezdeményezéseknek nagyobb politikai tamogatottsagra van

sziiksége.

Eurofound — A NEET-fiatalok sokszinliségének felmérése 2016



TT3

Keep it Up

— munkara fel!

Az oktatas a hatranyos helyzetii gyerekek és fiatal felnéttek
esetében elvalaszthatatlanul kapcsolédik a szocialis
és foglalkoztatasi kérdésekhez.

A TT3-as félévben egy uj, gyakorlati ismeretekre koncentralo
oktatasi épllettel akartunk foglalkozni. Erre a célra atlagos
esetben kiilonféle szakiskolak létesiilnek, nehezebb terepen
viszont ennél tébb és mas kell. Komplexebb miikodésii,
multifunkcionalis intézményre van sziikség, amely nem
csak tanit és szakmat ad, hanem segit a munkaba allasnal
és palyazasnal, kés6bb pedig egyéni szinten is odafigyel a
munkahely megtartasara, az esetleges konfliktushelyzetek
kezelésére.

A tagabb célcsoportnak
az un. NEET-fiatalokat
valasztottuk.

Az elnevezés a ,,nem tanul / nem dolgozik” élethelyzetre utal
— not in education, employment or training. Eurépai szinten
létez6, akut probléma, kiillonosen az Unié déli és keleti
orszagaiban. Magyarorszag atlagosnak szamit, de ez is

joval tébb, mint 200 000 fiatalt érint. Sokan vannak olyanok,
akik ugyan részesei valamilyen oktatasnak, de alig van
esélyiik munkahoz jutni, és kés6bb megkapaszkodni

a munka vilagaban.

A gyenge iskolarendszer és a tarsadalmi egyenl6tlenségek
ujratermel6dése miatt sokakat fenyeget a veszély, hogy
el6bb vagy utébb szinte automatikusan a NEET-csoportba
keriilnek.

helyszinek

Dembinszky utca 26. / Lujza utca 24./
Péterfy Sandor utca 34. / Szerdahelyi utca 14.

A feladat egy un. AlkOték

.foglalkoztatasi k6zpont”

tervezése terézvarosi és d1  wmosré Bence
jozsefvarosi helyszinekre,

amely, a fentieknek megfelelen, szakmat és altalanos d2 Monostori Fanni

munkavallalasi ismereteket tanit, emellett tamogat, mentoral
és ha kell, akkor munkahelyet keres, valamint id6szakonként
allasborzének és egyéb rendezvényeknek is helyet ad. d 3

Makki Boglarka

Javasolt program: d4 szunter Tibor

Foglalkoztaté
multifunkcionalis tér 100-120 fére d 5 Csabafi E n i k6

(szabadon varialhato berendezéssel)
allaskeresé klub
személyes talalkozo helyek d 6 C he n M i n g Ro n g
kiszolgalo helyiségek
el6terek / kozlekedok / lift / Iépcsok / gépészet

-~ d7 Petr Liza
Szakkepzes

tanterem 10-15 6s Iétszamra d 8 N agy Atti Ia

irodak 2-4 fére

szakképzési miihelyek
o d9 Voros-Grigoriu Eszter

6lt6z6 / WC / zuhany



fémszakipari képzési kézpont

— helyszin:

— szerzlk:
Moré Bence

— konzulens:
Nagy Ivan DLA

Tombrehabilitacio

A tervezett épiilet a sokak szamara ,,Csikdago” néven ismert
teriileten helyezkedik el. A telket befoglalé témbot foként a
torténelmi varosszovetre jellemzé gangos bérhazak alkotjak,
a kialakul6é tombbels6h6z az épiiletek elénytelen poziciéban
lévé homlokzattal csatlakoznak, valamint talalhaté itt egy

rossz allapotban Iévé hotel is.

A terv egy teljes tombbelsére kiterjedd rehabilitacids
koncepciodval teljes, ebbe illeszkedik bele a kozpont éplilete.
A szerencsés jovGkép szerint a hotelt megvasarlé beruhazé
annak helyére lakéépiileteket épit, melyek a megmarado
tiizfalakhoz csatlakoznak, igy kialakul egy erésen tagolt, de
jo légtéraranyokkal rendelkezé belsé tér, mely napkézben
az utcaval 6sszenyitva a varos szovetébe integralodhat. Az
igy kinalkozé lehetdségek részeként az egyik Uj foldszinti
zénaban helyet kap egy menza, amely kiszolgalja a kozpont
hasznaloit és vitalizélja a tombbelsét.
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Budapest, Péterfy Sandor utca 34.
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Térszervezés

Annak érdekében, hogy a témbbelsé kénnyen elérhetd
legyen, a féldszint déli oldalan széles atjaro halad

végig, ementén huzoédik minden szinten a transzparens
kozlekeddsav. A foldszinti csokkent beépitési tomeghez
hasonlé a legfelsé szint is, igy igazodva az északi, magasabb
szomszédhoz.

A szakmai ismeretek elméleti és gyakorlati atadasara az
épiiletben harom flexibilisen butorozhaté miihely talalhaté.
Ezek mindegyikéhez csatlakozik egy 6l1t6z6-mosdoé blokk,
valamint eszkozraktar. A gyakorlatokhoz sziikséges emellett
egy k6zos anyagraktar. A szakmahoz lazabban kapcsolédo
ismeretek atadasara négy csoportterem szolgal, melyek
kozvetlen fizikai kapcsolatban vannak a multifunkcids
tanulasi térrel. Ez a harom egység alkotja az épiilet tanulasi
térlancat, és keriil az aula koriili fligg6folyosoval 6sszekotve
egymassal szoros fizikai és vizudlis kapcsolatba.
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4. szint

— teakonyha

— tetéterasz

— karbantarto helyiség
— gépészet

2-3. szint

— multifunkciés tanulasi tér
— csoporttermek

- Olt6z6k

— mihely

1. szint

— konzultacios helyiség
— Uzemeltetési osztaly
— aulatér

- 0olt6z6k

— mihely

foldszint
— tombatjaro
— porta

— ruhatar

— koényvtar, mint tanuldhelyiség
vagy rendezvényterem
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fémszakipari képzési kézpont
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nyitott Iépcsbk haza

- helyszin:

— szerzo6k:
Monostori Fanni
— konzulens:
Fabian Gabor DLA

Kiindulas

A mentalis fogyatékkal él6k, amennyiben nem specialis
koriilmények kdzott dolgoznak, minden esetben kevesebb
figyelmet kapnak. Foglalkoztatasukra olyan tér lenne
alkalmas, ahol elszigetel6dés nélkiil megmutathatjak
képességeiket és fejlédhetnek ép tarsaikkal. A keriiletben
talalhato, fogyatékosokat foglalkoztaté szervezédések
szlik6s anyagi helyzettel és rideg épitett kornyezettel
rendelkeznek. A foglalkoztatas inkabb az id6 "atvészelését"
jelenti, mintsem eredményességet. A keriiletnek sziiksége
van olyan intézményekre, amelyek segitik a szellemi
fogyatékkal €16k integralédasat a mindennapokba, a munka
vilagaba.

Funkcio

A legfels6 emeleten egy liveghaz talalhaté. Kutatasok

altal bizonyitott, hogy a névényekr6l valé gondoskodas

joé hatassal van a fogyatékkal él6kben kevésbé kialakult
felelésségvallalasra. Ebben az liveghazban fliszernévények
palantazasaval és nevelésével foglalkoznak, az épiilet
foldszintjén lehet6ség van ezek eladasara is.

A harmadik emeleten egy Ujrahasznositott-papir cserépiizem

és csomagolé miikédik. A palantazé edények egyrészt az
liveghazba, masrészt szintén eladasra keriilnek.

A masodik emelet a teakonyhak szintje, ahol a "diakok"
elsajatithatjak az alapvet6 ismereteket. A nagy, egybefiiggé
konyha kisebb terekre oszthatd, bérelhetd.

Az els6 emelet az épiilet kozpontja. Innen iranyitjak az
intézmény miikodését, vannak itt irodak és egy kavézo is.

A foldszinten talalhaté a menza, ami latvanykonyhaval

egésziil ki, hogy az idelatogatdk vizualisan is felfedezhessék

az oktatas erejében rejl6 lehet6séget. Emellett van egy
tizlethelyiség is, kozvetleniil az utcafronti bejaratnal.
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Budapest, Péterfy Sandor utca 34.

Célok

A 17. keriilet délnyugati oldala szdmos szérakozasi
lehetéséget kinal, amelyekhez béséges vendéglatéipari
infrastruktura tarsul. Ezek a pontok j6 lehet6séget
teremthetenek arra, hogy a megfeleld alapképesitésii
fogyatékos embereknek munkat biztositsanak a jovében.
A tervezett épiiletben lehetdség nyilik olyan szakmai
ismeretek elsajatitasara, melyeket az itt végzettek akar
egy kisebb vallalkozashoz kitelepiilve hasznosithatnak.
Az oktatasi épiilet alapvetéen vendéglatoipari intézmény,
egy kézésségi menza, ahol a fogyatékkal él6k ép tarsaikkal
kézésen dolgoznak.

nyitott Iépcs6k haza




anyaotthon

- helyszin:

Budapest, Péterfy Sandor utca 34.
— szerzok:

Makki Boglarka
— konzulens:

Sagi Gergely

Program

Iskola, 6voda és sziikséglakas — az épiilet e harom 6 funkcio
koré épiilt. Iskola a hatranyos helyzetii fiatal anyaknak,

Uj 6voda a keriiletnek és sziikséglakas raszoruléknak.
Napjainkban nem csak a keriiletnek, de az egész orszagnak
sziiksége van 6vondkre és dajkakra, szamuk rohamosan
csokken, az utanpétlas kevés. A tervezett iskolaban folyé
képzés ezt a problémat hivatott enyhiteni — mindezt

egy olyan képzéssel, ami a hatranyos helyzeti,
NEET-fiatalokra koncentral.

Helyiségek
harmadik szint:

— anyaotthon lakészobak
— zart belsé kert

masodik szint:
— anyaotthon tovabbképz6- és oktatasi terek
— menza/ konyha

elsé szint:

— belsé taj: zolddel kiegészitett kozlekedd tér
- fejleszték
— orvosi szoba

foldszint:

— aula/el6tér
— atoltozo elotér
— o6vodai csoportszobak
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sportkézpont

— helyszin:

Budapest, Lujza utca 24.
— szerzlk:

Szunter Tibor
— konzulens:

Vasaros Zsolt DLA

Funkcio

A tervezett épiilet egy OKJ sport képzé kdzpont.

Valaszthaté képzések: sportmasszdr, gyogymasszor,
kosarlabda edzg, labdarugo edz6, személyi edz6, aerobik
edz6. Napjainkban ezek a képzésfajtak nagy népszeriiségnek
oérvendenek.

A sport pozitiv hatassal van mind fizikai allapotunkra,

mind személyiségiink, gondolkodasmédunk fejlédésére.

Az elvégzett képzés altal nyujtott oklevél biztos
munkalehet6séget garantal.
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Térszervezés

Az épiilet az utcafronton két, Iépcsdvel élesen elvalasztott
tombbdl all. A Iépcs6 a tombok maghdszigetelt, latszébeton
fellileteivel ellentétben szines, hivogaté, figyelemfelkelté
rekortanlapokkal burkolt. Ezen a Iépcson a keriilet lakoi
oktatasi idon kiviil barmikor megkoézelithetik az éplilet els6
emeletének tetején elhelyezked6 sportpalyat, valamint a
street workout parkot. Az intézmény ezzel a gesztussal nyit
a lakosok felé, bizva abban, hogy az itt sportolék kedvet
kapnak a képzések valamelyikének elvégzéséhez.

sportkézpont




alpinista kézpont

— helyszin:

Budapest, Szerdahelyi utca 14.
— szerzlk:

Csabafi Eniké
— konzulens:

Sagi Gergely

Orientacio

A tervezett épiilet a kornyék lakossaganak problémaira
igyekszik megoldast nyujtani. Célja, hogy a 20-30 éves
korosztaly szamara indulasi lehetdséget biztositson,

olyan képzettséghez juttassa az érintetteket, amely fejl6dési
lehetdséget kinal és tobb teriileten is alkalmazhat6 lehet.

A fiatalok felzarkoztatasaban els6dleges feladat a
jelentkezéshez sziikséges motivacié megteremtése,

és ez, megfeleld épitészeti eszkdzokkel, vonzé kérnyezet

és tanulasi tér kialakitasaval lehetséges.

Foglalkoztatas

A sziik, hosszu, magas tiizfalakkal korbevett telek
legoptimalisabb kihasznaltsagat szem elétt tartva a
foglalkoztaté kézpont f6 funkcidja ipari alpinista képzés,
amely kiilonféle tevékenységekkel egésziil ki:

— miivészeti projektek
— tiizfal diszitése
— kiallitasi installaciok készitése
— falmaszé képzés
A zart épliletrészben az alpinista képzést kiegészito

orientacids tevékenységek, miihelymunkak folynak — ezzel is
segitve a tdg szakman beliili elhelyezkedést.

K6zbsség

Az épiilet a kornyék lakosai szamara is elérhet6 szabadidés
tevékenységekkel szolgal. A tetéterasz, az el6kert
(allvanyzattal) és a mellette elhelyezked6 biifé képzési

id6n kiviili publikus tér. Emellett, a telek hatsé részén
falmaszo képzés is folyik — ez a kert az épiilet megfelel6
bevilagitasahoz is hozzajarul.
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utégondozé és pékmiihely

— helyszin:

— szerzok:

Chen Ming Rong
— konzulens:

Nagy Ivan DLA

Program

Addiktologusok szerint az egykor fliggéként €16 emberek
utégondozasara nagyobb hangsulyt kellene fektetni.
Tervezésem soran térekedtem egy vonzo, nyitott kérnyezet
kialakitasara, ugyanakkor a nagyfoku nyitottsag mellett

a belsé biztonsag érzésének megdbrzésére is. Egy ilyen
intézmény esetében a kiilonb6z6 foku személyes terek tiszta
szeparalasa, illetve a fény elérhetdsége kiilonésen fontos.
Az éplilet tomegformalasanal ezek a szempontok vezettek.
A siirii, egységes, hagyomanyos beépitésii tombbe egy
olyan kisebb bevagast képzeltem el, amely képes megtorni a
témor utcai homlokzatot.
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Budapest, Péterfy Sandor utca 34.

utégondozé és pékmiihely

névényfalas erkélyek
teraszok

A fény mellett szintén kulcskérdés a természetes kérnyezet
megteremtése. A névényzet emberi elmére gyakorolt
pozitiv hatasa bizonyitott tény. Alapveté gondolatom 4 ’
volt, hogy a siir(i varosi textiraba egy olyan zdld sz6ttest > o
tervezzgl‘(,, amely lokalis értékén tal oxigénutanpotlast ///////////////////////////////////////////
biztosit az utcai kornyezetének. Ennek eléréséhez, mivel a ! |
telken a benapozas csak foltokban jelenik meg, az épiilet
végénél kialakulo z6ld oazisban névényekkel futtatott, é16
homlokzatokat terveztem. Az igy kialakult, a telek végébe
vezetd széles, kozosségi folyosdkra pedig szabadon
elhelyezhetd lltetvényeket képzeltem el.

oktatasi egység

kozosségi terek
a fligg6folyosdokon

lakoegység

kiallitotér

latvanypékség
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kertészeti foglalkoztaté kézpont

helyszin:

Budapest, Dembinszky utca 26.
szerzdk:

Petro Liza
konzulens:

Nagy Ivan DLA

Fiatal sziilok haza

Az intézmény célja, hogy azoknak a fiataloknak nyujtson
képzési lehetdséget, akik tanulmanyaik befejezése

el6tt sziil6kké valnak. Kulcsfontosséagu, hogy ilyen
helyzetben se legyenek a tanulas lehetoségétdl, a
szakmaszerzéstol elzarva. A tervezett oktatasi intézményben
a kertészkedésben és az ahhoz kapcsolodo tarsszakmakban
mélyedhetnek el. Az elméleti képzés terein kiviil az épiilet
foldszintjén egy gyerekmegdrzé is helyet kapott, illetve

egy smoothie bar, ahol az itt termelt zoldségeket és
gyumolcsoket hasznositjak, ezzel is kozelebb hozva a
célk6zénséget az oktatasi intézményhez.

liveghaz

névényhaz ------
\ ~7.=}- - - - miihelytantermek

elméleti oktatas

gyerekmegorz6 - -

- bejarat / smoothie bar

=
==
4.

‘?\

E
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filmgyartasi foglalkoztaté kézpont

— helyszin:

— szerzlk:
Nagy Attila
— konzulens:
Szabé David DLA

Funkcio

Az épiilet egy olyan foglalkoztatasi kozpont, ahol filmgyartasi
és kozépfoku oktatasi intézmény miikodik. A filmgyartasi
szakon vago asszisztens, "biihnés" kamera utjat biztosito
szakember, vilagosité asszisztens és hangmérnok
asszisztens képzések folynak. Az épiilet f6 funkcioi:

— els6 tomb: altalanos oktatas / adminisztracio

— kozéps6 tomb: fliggdleges kozlekedés / talalkozasi
pont / mosdoék

— hats6 tomb: szakmiihelyek
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Budapest, Szerdahelyi utca 14.

Térszervezés

A keskeny telket harom oldalrdl 3, illetve 5 szintes épiiletek
tiizfalai hataroljak, igy az épiileten kevés, természetes

fényt bejuttaté feliilet adédna. A tombot emiatt harom
épiiletegységre osztottam, ezeket kozlekeddk és talalkozasi
pontok kapcsoljak 6ssze. Az egységek széthiizasabol két
bels6 "bevilagité udvar" j6tt Iétre, amelyekre az oktatasi és
kozosségi tereket szerveztem. A pinceszinten talalhaté egy
2 szint belmagassagu gyakorléterem, ez alkalmas nagyobb
ivii kameramozgatasokhoz, specialis megvilagitasokhoz,
forgatasokhoz.

otodik szint
- kozosségi tér
-  tetéterasz
- teakonyha

harmadik szint

- tantermek

- terasz

- teakonyha

- vilagosité studié

elsO szint

-  eléado
-  terasz
- hangstudié

foldszint

recepcio
- kavézo
miiszaki galéria

filmgyartasi foglalkoztaté kézpont
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fiatal n6k foglalkoztaté k6zpontja

— helyszin:

Budapest, Lujza utca 24.
— szerzok:

Véros-Grigoriu Eszter
— konzulens:

Terbe Rita DLA

Program

A gyermekek a sziileiktdl latott szokasokat, hozzaallast,
magatartasformat észrevétleniil veszik at. Ez a "tanult
tehetetlenség" jelensége. A munka és képzettség nélkuli
sziil6k tarsadalmi helyzetiiket tovabborokitik gyermekeiknek.
A nevelésben a n6knek, anyaknak kulcsszerepe van, ezért az
épiiletben elsGsorban fiatal n6k érettségire valo felkészitése,
gyogymasszdri és id6sgondozéi szakma elméleti oktatasa
torténik. A foldszinten publikus funkciok, illetve el6adoétér
talalhaté. Az 1. és 2. emeleten szakmai oktatas, a 3. emeleten
érettségi felkészités folyik. A 4. emeleten igazgatasi irodak,
tanari helyiség, illetve pszicholégusi szoba talalhaté.

Tomegformalas

Az épiilet elhelyezési lehetGségeit a szomszédos magas
tiizfal befolyasolta, ezt eltakarva, az intézmény a masik
szomszédos irany felé nyit. Beépitési koncepcio, hogy a
nyugatrol szomszédos udvarral vizualisan egybefiiggd,
nagyobb zéldteriilet alakuljon ki, ez a féldszint teljes
beépitése révén létrejott zoldtetével valosul meg. A beépitési
koncepcidobol fakaddan a zéldtet6 felett keletkezett sok
szabad légkdbmétert igyekeztem olyan terekkel kitélteni,
amelyek kapcsolodnak az épiilet funkcidjahoz, kiegészitik
azt. igy olyan kis konzolos dobozok allnak ki az épiiletbdl,
mint a mar emlitett privat terek vagy kavézo folyosok.
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fiatal n6k foglalkoztaté k6zpontja

dad

A méltanyossag

erositése, a killonbozo
hatteri tarsadalmi
csoportok tanulasi
eredmeényessegében
megmutatkozé
kiilonbségek csokkeneéese

a versenykepesseég javitasa,
a gazdasag novekedése

iranyaba hat.

Széll Krisztian, Nagy Adam — Oktatasi helyzetkép




Az iskolai terekrol

maskent

—Franz Hammerer

Az eurdpai iskolaépitészetben olyan paradigmavaltasnak
lehettiink tanui, amely egyarant hatassal lesz a gyerekek
életére, tanulasi szokasaira és a tanari munkara.

A kozeljovoben szamtalan
uj vagy felujitott, a leendo
hasznalék bevonasaval
megtervezett iskola
nyithatja meg kapuit,

ahol kelloképpen differencialt, esztétikus kornyezetben
folyhat majd az oktatas (Schonig-Schmidtlein-Mauderer
2013). Schonig szavaival élve ezek az iskolak az "élet
eréforrasai" lehetnek, vagy egy hasonléan talalé kifejezést
hasznalva: a j6 iskola olyan, mint "a jovo liveghaza" (Kahl
2004). Az uj paradigma részeként a hagyomanyos iskolai
térhasznalat és a hozzatartozé standardizalt butorzat belénk
rogziilt mintazatait kell tehat ujragondolnunk. A pedagodgia a
legutobbi idokig kevés figyelmet szentelt a tanulas és a tér
kapcsolatanak. Az iskolaépiilet térbeli strukturajat, s6t az
osztalyterem berendezését is kész adottsagként kezelte.

Holott az iskolai kornyezet
nem adottsag, hanem
tlikor arrél, mit gondol a
tarsadalom a nevelésrol,
az oktatasrol és

altalaban a gyerekekrol.

A gyakran szazéves iskolaépiiletekben a pedagogusok ma
ugyanolyan kérnyezetben dolgoznak, mint el6deik. Holott a
tanorak felépitését meghatarozza a tér jellege, egy olyan tére,
amelynek kereteit egykoron a fegyelmezés és az ellenérzés
kettGs alapelve hozta Iétre. Nem sokkal jobb a helyzet az
1960-1970-es évek épiileteinél sem, amelyek reflektalatlan
orokségkent vitték tovabb a tantermek és a tulméretezett
folyosok alaprendszerét, utobbiak funkcidjat pusztan a
kozlekedésre redukalva.

Az osztalytermek rendszerint szabvanyméretiiek, nem
egyszer sziikosek is, szinvilaguk monoton, a megvilagitas
sem mindig tokéletes.

Az alapberendezés is egységes: nincs semmi, ami magara
vonna a gyerekek figyelmét, ami lekotné 6ket, ami miatt
szeretnék az osztalytermiiket, iskolaépiiletiiket. A monoton
kornyezet létjogosultsagat azzal indokoltak, hogy igy nincs
olyan kiils6 inger, amely elvonna a gyerekek figyelmét az
orai munkatol (Priebe-Rébe 1992: 24). A vallaspedagégus
Hubertus Halbfas szavaival élve az ilyen iskolak "sokkal
inkabb viselkedésutasitasokkal teli gyermekmeg6rzok,
semmint 6nallé tevékenységre, személyiségfejlodésre
0szt6nz6 nevelGintézetek" (Halbfas 1991: 32).

Nem csodalkozhatunk tehat azon, hogy a gyerekek és a
tanaraik egyarant idegeniil mozognak az ilyen iskolaban, és
oriilnek, ha a tanitas utan kiszabadulhatnak a nyomaszto
koérnyezetbol.

A probléma még sulyosabb, ha belegondolunk abba, hogy
az iskola a gyermekkor meghatarozé élménye. A gyermekek
idejiik jelentSs részét az iskola négy fala kozt toltik, igy
korantsem mehetiink el sz6 nélkiil amellett, hogy ezeket a
tereket idegennek és nyomasztonak érzik.

Az iskola feladata lenne, hogy kedvet és motivaciot adjon
az élethosszig tart6 tanulashoz, a gyermekeknek itt
kellene elsajatitaniuk az 6nmagukkal szembeni elvarasok
megfogalmazasanak a képességét, altalaban a fejlett
onismeretet.

Nem utolsésorban az iskola feladata lenne a demokratikus
alapértékek és dontéshozatali mechanizmusok oktatasa is.
A reformpedagogus Peter Petersen szerint "a kicsik tereinek
éppligy, mint a felnéttek tereinek, Iélekformalé ereje van"
(Petersen 1984: 61).

A terek hatnak, és mint a
pedagogia médiumai, az
oktatasi folyamat fontos
részei.

Hibas az a felfogas, amely a gyermeket és a tanart passziv
térhasznaléként fogja fel, mintha maga az ember nem
lenne t6bb, mint egy dobozban elhelyezett targy. Sokkal
kozelebb allunk a valésaghoz, ha a tereket érzelmileg
telitett konstrukcioként fogjuk fel: "valamilyen médon
mindig viszonyulunk a kérnyezetiinkh6z: tetszik nekiink
vagy nem, nyomaszt benniinket vagy éppen otthonossagot
sugall, batorit valamire vagy korlatokat szab bizonyos
cselekvésekkel szemben" (Rehle 1998: 69).

Franz Hammerer - Az iskolai terekr6l masként (térformak tarsadalomformak 1. 2017, p55.)



"Target issues”

Nantes School of Architecture

for sustainable construction

—Holcim Foundation

Sustainable development and architecture are multifarious
subjects intertwined with many other complex issues.

To make sustainable construction easier to understand,
assess, and practice, the Holcim Foundation for Sustainable
Construction and its renovned partner universities (see
details at: www.holcimfoundation.org/univ) developed

a five-point definition.

These five so-called
“target issues” serve

to measure the degree

to which buildings or
infrastructure contribute to
sustainable development.

— Three of the five “target issues” align with
the primary goals of the Rio Agenda: balanced
environmental, social, and economic performance.

A further target issue applies specifically to building
— the creation of appropriate buildings,
neighborhoods, towns, and cities.

The final target issue recognizes the need for
significant advancements that can be applied on a
broad scale.

These five “target issues” are explained in detail and
illustrated at www.holcimfoundation.org/target. The pages
that follow summarize the five criteria and how the new
Nantes School of Architecture meets them.

— Innovation
and transferability
Environmental quality
and resource efficiency

Ethical standards

and social equity
Economic performance
and compatibility
Contextual and
aesthetic impact

Holcim Foundation - "Target issues" for sustainable construction

(Nantes School of Architecture: University building in France 2011, p10.)




The school,

Stacking the social agenda

heart of the neighbourhood

—Javier Mozas

Leutschenbach School, completed in 2008, on a brownfield
site in north Zurich, a mere 35 metres away from
Hagenholz Recycling Centre and opposite the tracks of the
Zurich-Oerlikon to Wallisellen railway, prior to construction
could not boast of having ’an idyllic terrain’ suitable for
residential and teaching functions.

Quite the opposite, in fact. The smoking chimney stack of the
recycling plant and

the constant noise from
the passing trains to the
south required the local
authorities to focus on
the symbolism of quality
and innovation in their
approach to the new
district.
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With the justification that 2007 marked 100 years promoting
affordable housing in Zurich, an international

urban strategies competition was held which rather than
merely focusing on architecture also aimed to breathe life
into the monotonous layout of thirteen north-south blocks
envisaged in the year 2000 plan. [...]

The slogan for the promotion was ’More Than Housing’ or
how to breathe life into a new district in a complicated site.

The conditions required
that the urbanism adapt to
the complex conditions of
the site

by anticipating changing life styles, incorporating social
diversity and alleviating the barrier roles played by the
infrastructures in the area.

The model for urban development adopted in Leutschenbach
corresponds to the winning proposal presented by
Futurafrosch and Duplex Architekten and consists of
cluster-gouping thirteen isolated buildings, as if they were
Roman palazzine, a typology characterized by the discreet
charm of the bourgeoisie. Special focus was placed on the
open spaces laid out in a more picturesque than rationalist
manner and the inclusion of ground floor spaces oriented
towards public services and social care.

The local school which was initially planned to be far from
the recycling plant, was relocated to the land adjoining the
waste treatment centre, preserving the open play spaces of
the school plot as a no man’s land or strip separating it from
the dwellings.

Christian Kerez’s architectural strategy, when deciding the
positioning within the site and the resulting volumetrics

of this school, was based on the high-rise stacking of

the programme resulting in 88% of the plot being left
unoccupied. This meant superposing five storeys based on a
complex structural and compositional order highlighting the
artistic and monumental nature of the work. [...]

The complexity of the creative process requires
understanding the great symbolic potential of architecture
and knowing how to take advantage of the concept of
monumentality when the situation needs this.

A local school next to a
50-metre high smoking
chimney stack needs

to display its presence
somehow to proudly
present the political pride
encompassed in the
construction of a public
building in an area under
development.

If the solution adopted had been two-storey pavilions
articulated between two small playgrounds, the architecture
would have dissolved into the surrounding residential blocks
and industrial constructions.

from Javier Mozas - Stacking the social agenda (COMPLEX BUILDINGS 2018, p24.)
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Orékségvédelmi
potencial

Talalt hazaink

—Kassai Dorottya, Nagy Ivan DLA, Starkbauer Lilla,

Terbe Rita DLA, Varga Noémi

Nemzetkozi 6sszehasonlitasban hazankban az
iskolatervezés és épités koriilbeliil 20 éves lemaradassal
indult a vilaghaboru utan. Nagyon komoly mennyiségi
hiany volt altalanos iskolakbdl, de ennél sokkal stlyosabb
problémat jelentett, hogy sokaig az oktatas szemlélete, a
pedagodgiai médszerek és tervezési elvek nem, vagy alig
vettek tudomast az Eurépaban a két vilaghaboru kozotti
iddszakban lezajlott progressziv valtozasokrol.

1968-ig megtortént a felzarkézas, ami driasi teljesitmény.
Mindez egy haborus jovatétellel, szovjet megszallassal,
durva kommunista elnyomassal terhelt id6szakban tértént,
amikor a feltételek legalabbis ellentmondasosak voltak. Az Gj
hatalom ambiciézus volt az altalanos iskolak épitése terén,
hiszen ezek képezték az oktatasi rendszer atalakitasanak
egyik alapjat, de az ideoldgiai és épitSipari diktatumok,
illetve korlatok (az un. szocialista realista ,,stilus” erGltetése,
fejletlen ipari hattér, stb.) naponta lekiizdendé akadalyokat
jelentettek.

A korszak legelhivatottabb épitészei a nehézségek ellenére
komoly épitészeti értéket képvisel6 épiiletek tucatjait hoztak
létre, amelyek a Iényeget tekintve semmivel sem maradtak
el eurdpai kortarsaiktdl. Az esetek tobbségében ma is jol
miik6édé, j6l hasznalhato intézmények jottek Iétre, amelyek
koéziil megitélésiink szerint legalabb 5-6 akar miiemléki
szintl, és 10-12 erds helyi szintl védelmet érdemelne
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Ha a miiemlékvédelemben altalanosan elfogadott Riegl-féle
értékkategoriakat vessziik alapul, akkor legalabb harom
olyan emlithetd, amely vizsgalatra érdemes és indokolhatja a
védelmet. llyen példaul a

— ,torténeti érték”
historischer Wert

— ,,hasznalati érték”
Gebrauchswert

— ,,muvészeti érték”
Kunstwert

Ez a harom a részletesebben targyalt iskolak esetében j6
eséllyel teljesiil.

A kutatas soran létrej6tt adatbazis tovabbi elemzése és az
épiiletek fenti értékkategoriak szerinti értékelése a kézeljovo
feladata.

Kutatasunk legfébb célkitlizése mindezt megismertetni az
osszes érintett féllel, tanarokkal, diakokkal, lizemeltetSkkel,
épitészekkel és dontéshozdkkal, hogy az épiiletek
megkapjak azt a megbecsiilést és odafigyelést, amit
megérdemelnek.

Az utébbi években a demografiai valtozasok (csokkend
gyerekszam, bels6 migracio) és egyéb okok miatt sok
altalanos iskola keriilt eladasra vagy egyéb hasznositasra,
bontasok és 6sszevonasok torténtek. Minden mozgasban
van ezek koériil az épiiletek koriil, komoly értékek tlinhetnek
el, ha nem all rendelkezésre a sziikséges informacio.

A fellelt iskolak

jovojét tekintve fontos
kiilonvalasztani az
épuletek miiszaki allapotat
az altaluk hordozott
épitészeti értékektol.

Sajnos itthon gyakran a régihez automatikusan a rossz, az
tjhoz a j6 képzete tarsul.

Olyan beavatkozasokra
van sziukség, ami az
allagmegovason tul képes
az eredeti gondolatisagot
is megorizni.

Svajcban példaul az idészak szinvonalasabb iskolai mar
védett statuszban vannak és feltjitasuk példamutaté
igényességgel torténik.

De mar az is irigylésre mélto, ahogyan a brnéi modern

elérhet6vé tették (lasd: bam.brno.cz).

Kassai Dorottya, Nagy Ivan, Starkbauer Lilla, Terbe Rita, Varga Noémi: Egyedi altalanos iskolak 1957(59)
és 67(69) kozott. Egy feledésbe meriilt évtized mai szemmel.(térformak tarsadalomformak 7. 2021, p139.)
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Az iskolabutor

mint a tanitas aktiv szereploje

—Katharina Rosenberger

A neveléstudomany szamara a tér (példaul az iskola belsé
tere, az osztalytermek vilaga) egyre fontosabb kutatasi
problémava lépett el6.

Robert Schmidt szerint az iskola berendezése nem lehet
pusztan belséépitészeti kérdés. A bels6 tér egésze ugyanis
akarva-akaratlanul kihat az oktatas folyamatara, igy a
leghelyesebb, ha tudatosan alkalmazzuk annak eszkézeit.
A kovetkez6 gondolatokat Schmidt ugyan az iskolabuttorok

kapcsan fogalmazta meg, de hasonlé médon érdemes
gondolkodni az iskolai kdornyezet kapcsan is:

"az irodabutorok és a
hasznalati targyak a
szocialis kapcsolatok és
szimbolikus jelentések
sajatos kapcsolatanak
megtestesiulései.

102

Leegyszeriisitett lenne az a felfogas, amely a targyakat
kizarélagosan szimbolikus tartalmuk alapjan vizsgalna,

de az is, amely a berendezést az irodaban foly6 tarsas
viselkedéseket befolyasolo technikai eszk6zként allitana be.
Az igazsag az, hogy az irodai eszkdzok specialis anyagi
sajatossaguk és technikai konstrukciojuk révén, a hasznalat
soran bontakoztatjak ki szocialis jelentésiiket."

Schmidt gondolataibdl kiindulva kutatasunkban az
osztalytermet egyszerre tekintettiik fizikai térnek és
szimboélumokkal, érzelmekkel teli helynek. Az iskolai
asztalokat igy nemcsak alapvet6 funkcidjuknak megfelelGen,
tehat hasznalati targyként értelmeztiik, hanem a szocialis
interakcidk részeként is.

Az iskolabutorok siiritve jelenitik meg a tarsadalom
gyermekekrdl, oktatasrol, nevelésrdl alkotott elképzeléseit.

— Atervezék a butor formajaban megjelenitik
sajat iskolai élményeiket, prekoncepcidkat.

— A butorok vasarlasardl donté illetékeseknek
ugyancsak van valamilyen elképzelése a jo iskolai
kornyezetrél.

— Végiil a termet hasznalé pedagogus az egészet
hozzaigazitja sajat személyiségéhez.

Az iskolabutorok részei a tanitasi munkanak, targyi
mivoltukban segitik vagy korlatozzak a gyakorlati médszerek
megvalodsitasat.

Az iskola targyi kulturaja elvalaszthatatlan az iskola
szellemiségétdl, ugyanolyan jelentéségli, mint az emberek
kozotti személyes interakcio, a kapcsolathalé vagy a
csoportdinamika.

"A targyak és az épitészeti
adottsagok nem csupan
az emberek kozotti
interakciok diszletei,
hanem az iskolaban zajlé
nevelési és szocializacios
folyamatok aktiv szerepl6i
is egyben."

Ezzel kapcsolatban érdemes réviden utalni Gibson
affordancia elméletére is. Gibson latdsmddja kulcsot adhat
a kutatas kozponti kérdését jelenté pedagogiai folyamatok
megértéséhez. Az elmélet egyik alapfogalma a "cselekvési
keretfeltétel" (preconditions for activity), amelynek lényege,
hogy a targyi-fizikai kérnyezet megszabja az emberi
cselekvés médjat és iranyat. Gibson fogalomrendszere a
cselekvéknek és a targyaknak a gyakorlatban megnyilvanulé
kélcsénhatasara koncentral.

"Az affordancia nem mas, mint a targyak és a mesterséges
kornyezet azon tulajdonsaga, illetve hasznalati potencialja,
amelyet a cselekvo (kognitiv értelemben) felismer és
cselekvése soran alkalmaz, megmozgat, atalakit, stb."

Fontos hangsulyozni, hogy az affordancia nem a cselekvék
onkényes értelmezésének az eredménye, sokkal inkabb

a targyakban és a kornyezetben eleve benne rejl6 latens,
cselekvésekre 6sztonzé lehet6ségek halmaza. Gibson (1979)
hangsulyozza, hogy az emberek aktiv kapcsolatot épitenek ki
kornyezetiikkel, de ez forditva is igaz: a kérnyezet kognitiv és
gyakorlati tevékenységet stimulal.

A targyak meghatarozott tevékenységi formakat kinalnak fel,

am az a cselekvd képességeitdl fligg, hogy végiil tud-e élni
ezekkel, és ha igen, milyen médon.

Katharina Rosenberger - Az iskolabutorok hatasa az oktatasra (térformak tarsadalomformak 1. 2017, p101.)
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Elménykézpontu belséépitészet
partneri tervezessel 1

—Tanczos Tibor DLA

4
Elménykoézpontusag
Az alabbiakban egy német iskolafeltjitas kapcsan azt a
kérdést szeretném koérbejarni, vajon az intenziv érzelmi
hatast kivaltd, interaktiv bels6épitészeti tér miként tamogatja
a diakok nevelését.
Konkrétan a nemzetkozi szinten is nagy visszhangot kivalté
berlini Erika Mann iskola modelljét mutatom be, amelyet egy
féléves berlini 6sztondijas tanulmanyut keretében kozelrdl is
tanulmanyozhattam. [...]
A kétezres évek kdzepén a korabban rideg folyosdkat és

termeket szabadidds tevékenységekre is alkalmas “oktatasi
tajakka” alakitottak at.

Magaval ragadé
installaciok jottek létre,

a rideg funkcionalizmust
hébortos és bizarr formak
oldjak fel.

Fontosnak tartom kiemelni, hogy a hasznalok oldalarol
tudatosan meriilt fel a mozgalmas, a fantaziat inspiralé
kornyezet iranti igény. Az intézmény tanitasi stratégiaja
ugyanis évtizedek 6ta nagy hangsulyt helyez a kézvetlen
érzelmi atélésre, az éiményorientalt nevelésre.

A szorosan vett belsGépitészeti kérdések taglalasa el6tt
tanulsagos lehet roviden kitérni az ingerekben gazdag és
intenziven megformalt kdrnyezet pedagogiai jelentoségére.
Az Erika Mann Altaldnos Iskola napi oktatasi gyakorlataban
kozponti szerepet kap az élményalapu tanulas legfontosabb

modszerei k6zé tartozé dramapedagdgia.

A dramapedagodgiai stratégiat az iskola sziikségbdl
fejlesztette ki. Az intézmény kérnyékén ugyanis az etnikai
fesziiltségek és az 6tven szazalék feletti munkanélkiiliség
sajatos igényeket tamasztott.

Mindenekel6tt adott volt, hogy a bevandoriok gyermekei,
akiknek mind a német, mind a t6rok (illetve arab) nyelvvel
gondjaik vannak, sikeresebbek az ismeretek megélését
célzo feladatoknal, mint a nyelvi kompetenciat feltételez6
gyakorlatoknal.

Mindemellett a dramapedagdgia er6szak megel6z6
“empatiatréningként” is miikodik, persze anélkiil, hogy ezek
a fogalmak a gyerekek el6tt valaha is elhangoznanak. A
dramajaték ugyanis fesziiltséget hordozé emberi helyzeteket,
okokat és kovetkezményeket jelenit meg jatékos formaban.

Tanczos Tibor DLA - EIménykozpontu bels&épitészet partneri tervezéssel (térformak tarsadalomformak 1. 2017, p129.)
kép: Berlin, Erika Mann Altalanos Iskola — Sziromszerlien 6sszezarhaté pihend (szerzé felvétele)
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Elménykézpontu belséépitészet
partneri tervezéssel 2

—Tanczos Tibor DLA

Belsbépitészet

Noha csupan az iskola részleges belsé atalakitasa volt a

cél, az épitészek fontosnak tartottak, hogy a sok kisebb
beavatkozas egységes koncepciot alkosson. A hasznaléi
szempontok 6sszetett, tobbféle hangulatot sugarzé

teret igényeltek, ezért a tervezSk végiil egy rugalmasan
formalhato és tobbrétegli olvasatot lehetdvé tevé narrativara

épitették fel a belsGépitészeti programot.

A beavatkozas
koncepcionalis keretét
ado torténet (mese) a
tervezési folyamat elején,
a gyerekekkel k6zosen
tartott workshopok soran
szlletett meg.

A torténet szerint egy képzeletbeli eziistsarkany vonul végig
a tereken, amelynek hatasara ezek a terek minden érzéket
megmozgaté magikus barlangokka valtoznak.

Ahogy a sarkany felfelé halad az iskolaban, egyre
expresszivebb terek jonnek létre. Az iskola ibolyakék szini
fényben Uszé mélyén (a legalsé szinten) a “sarkanybdrrél
lehull6 csillagporban”, sargaszoldre lakkozott fémbutorok és
szobanévények kozott “buvarkodhatnak” a gyermekek.

Feljebb haladva érzékelhet6vé valik “a sarkany
lélegzetvétele” is: az eziistésen fényl6 textil ruhatarolokkal
ellatott els6 emeleten a Iégaramlat finoman mozgatja a
mennyezetrdl fiiggo atlatszo fatylakat. A masodik emeleten
kaptak helyet “a szarnycsapas pillanatanak trénjai”, vagyis
azok a sarkanyszarnyra emlékeztet6, modulrendszeri
fémasztalok és Ul6alkalmatossagok, amelyeket a falrol
lehet lehajtogatni. A legfels6 szinten még inkabb szabadda
valt a képzelet, és a hullamzo “sarkanyfarkakat” formazé
vilagitotestek és ives butorok kdzott - gondolatban
legalabbis - a sarkannyal repiilhetnek a gyerekek.

A felujitas masodik liteme, amely az L alaku épiilet masik
szarnyat érintette, a korabbi torténetet meséli tovabb, ezdttal
az eziistsarkany horkantasat megformalva. A mesebeli
sarkany fujtatasanak ereje néha “feltori” az épiilet padldjat és
falait, ahol a gyermekek puha anyagon helyezhetik magukat
kényelembe. I I

Tanczos Tibor DLA - EIménykozpontu bels&épitészet partneri tervezéssel (térformak tarsadalomformak 1. 2017, p129.)
kép: Berlin, Erika Mann Altalanos Iskola — Hullamz¢ vilagitotestek és ives butorok (szerzé felvétele)

106

107



Elménykézpontu belséépitészet
partneri tervezéssel 3

—Tanczos Tibor DLA

Interaktivitas

Az iskola igazgatondje kiemelten fontosnak tartja, hogy az
épitészet ne helyettesitse, hanem inspiralja a gyermekek
fantaziajat, s6t kreativ hasznalatra is motivaljon.

A pihenésre és tanulasra is szolgal6 “iildogéls helyek”
kapcsan példaul mar a tervezés elején leszégezte, hogy
semmi esetre sem szabvanyos ll6butorokra lenne sziikség,
hanem olyan “tajra”, amely lehetdséget ad az 6nallé
dontésre, és azzal a felelésséggel ruhazza fel a gyerekeket,
hogy sajat maguk tapasztalhassak meg és fedezzék fel

a lehet6ségeket, és sajat maguk hatarozzak meg, milyen
pézban akarnak hazi feladatot irni vagy tanuini.

A személyre szabhatosag a
berlini iskola atalakitasanal
sokféleképpen jelenik meg.

A folyosdk berendezései rendszerint mozgathatok,
fiokszerlien egymasba tolhatok, valamint olyan kinyithato
tiregekkel rendelkeznek, amelyekben elbujhatnak a gyerekek.

A “szuszogokertben” a kisdidkok 6sszezarhatjak vagy
kinyithatjak az acélcsé labon forgé szoborszerii lil6butorok
gumi csuklopanttal ellatott “szarnyait”. A vizszintes és ferde
sikokbdl allé padldn lehet iildogélni, fekiidni vagy csuszkalni
is, de a gyerekek a fejhallgatés zenelejatszékon kedvenc
zenéjiiket is meghallgathatjak a “DJ-pultnal”.

A “pihendszobaban” allithaté nyaku LED-lampak és
fényvisszaverd, mozgathatd, polirozott acél “csapok nének
ki” a falakbol és a padlébol. A sarga teherauté-ponyvaval
bevont, puha iil6alkalmatossagokbdl allé részen a
gyermekek védett szigeteket hozhatnak létre, a sziromszerii
fakeretek délésszdgét egyénileg allithatjak be maguknak.

A térbeli interakcidhoz és a kornyezet folyamatos
megujulasahoz jarul hozza az az “épitészeti kaleidoszkép” is,
amely a plafonra felszerelt fényes fémfélianak készénhetéen
virtudlisan kitagitja a legfels6 folyosé terét, mikdzben a
mozg6 gyerekek ruhdinak valtozé szineiben jatszik.

Az itt kialakitott diakportrékbdl allé, megsokszorozédva
tiikr6z6d6 képgaléria fotoi raadasul évrdl évre cserélédnek,
ezért nem veszitenek aktualitasukbol (és népszeriiségiikbol)
sem.

Tanczos Tibor DLA - EiIménykodzponti belsGépitészet partneri tervezéssel (térformak tarsadalomformék 1. 2017, p129.)
kép: Berlin, Erika Mann Altalanos Iskola — Epitészeti kaleidoszkop (szerzé felvétele)
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Régi terek uj lehetoségei:
az iskolafelujitasok

—Maja Lorbek

A kilonb6z6 épitészeti
korbdl szarmazé éplletek
bels6 atépitési és bovitési
lehetoségei igencsak
eltéréek.

Mindemellett figyelembe kell venni az iskola elhelyezkedését
is, vagyis azt, hogy vajon

— egy siiriin kiépitett varosnegyedben,

— kilvarosban,

— esetleg lemaradé régidban helyezkedik el.

Kilonbséget kell tenni

- akarbantartas,
— az allagmegévas

(sériilt épiiletrészek id6szakos felujitasa, cseréje)
— és afelujitas kozott.
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Egy altalanos felujitas
soran minden sérilt
épitési elem javitasat el
kell végezni,

illetve a feliileteket is megfelel6 allapotba kell hozni.
Ehhez jarulhat az aktualis épitészeti el6irasok és normak

tlizvédelmi el6irasoknak megfelel6 atalakitas (tlizszakaszok,

jarulékos menekiil6 Iépcs6hazak és utvonalak), az
energiahatékonysag novelése (falszigetelés, a nyilaszarok
cseréje, a tavh6hoz csatlakozas) vagy az akadalymentesités
(bejaratok, mosdék). Mindezen beavatkozasok révén az
épiilet értéke is jelent6sen megnd.

Az allagmegovas a teljes
koru felajitas redukalt
formaja,

amikor az épiiletnek és a gépészetnek csupan egyes,
kiemelked&en fontos részei tjulnak meg. A cél nem az
értéknovelés, hanem az értékmegdrzés.

A manapsag megvaldésulé
felujitasok t6bbsége

nem Kkivan az eredeti
térstrukturan valtoztatni,
holott egy atépités soran
a belso térszerkezet
ujragondolasara nyilna
lehetoség, és az épiilet

uj épitészeti alprogramot
kaphatna.

Az osztrak iskolak felujitasakor azonban keriilik az
atalakitasokat, a legtobb esetben megmarad az eredeti,
osztalytermeken alapul6 térszerkezet.

Az atépités
legradikalisabb,
meglehetésen ritkan

alkalmazott valtozata az
ugynevezett konverzio,

amelynek soran az épiilet alapfunkcioja valtozik meg.
llyen lehet példaul, ha egy feleslegessé valé irodahazban
lakasokat alakitanak ki.

A feleslegessé valé irodahazak kapcsan azonban érdemes
lenne megfontolni az iskolava alakitas lehetoségét is, hiszen
ezek az épiiletek rendszerint flexibilis bels6 térszerkezettel,
megdfelelé belmagassaggal és erés fodémekkel rendelkeznek.
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